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ВСТУП 

 

Актуальність теми. Однiєю з основних проблем пiдготовки дiтей з 

порушенням мовного розвитку до шкiльного навчання є формування у них 

мовленнєвої функції,що не лише забезпечує  соцiальну адаптацiю дитини  i є 

знаряддям комунікації, але й зумовлює її готовнiсть до засвоєння шкiльних 

знань,зокрема,з предметiв мовного циклу [60, с. 45]. 

 Значну увагу слiд придiлити в роботi з дiтьми з коррекцiї 

фонематичного розвитку: формуванню диференцiйованого фонематичного 

сприйняттяц, спрямовностi уваги на звукове оформлення 

мовлення,фонематичного аналiзу i на цiй основi-розвитку чiтких 

фонематичних уявлень  ,  подолання дефектів звуковимови i попередженню 

на цiй основi дисграфiй та дизографiй [50, с. 90]. 

 Фонематичнi уявлення слiв формуються пiд впливом слухового i 

мовнорухового аналiзаторiв. У розвитку мовлення дитини важливу роль 

вiдiграє реалiзацiя вроджених здiбностей до сприймання мови. Уже на 

першому роцi життя починаєтся спiлкування з навколишнiми людьми. 

Дитина , реагує на iнтонацiю, ритм,починає розумiти завдання, висловленi 

людьми , що її оточують. Проте сприймання фонем,як 

смислорозрiзнювальних одиниць починаєтся на другому роцi життя. Чiтке 

розрiзнення слiв є показником диференцiйованого сприймання фонем. Поява 

перших слiв, подальше оволодiння семантикою слова сприяє активному 

розвитку фонематичних процесiв. Численнi дослiдження показали, що 

недорозвинення фонематичних процесiв може спричинювати вади 

звуковимови, письма i позначатись на розвитку лексичної та граматичної 

теми [55, с. 95]. 

 Фонематичний слух, будучи одним з базових ланок мовної дiяльностi 

забезпечує й iншi види психiчної активностi дитини: когнiтивну та 

регулятивну дiяльностi й iн. У результатi цього ,за даними багатьох 

авторiв,не сформованiсть фонематичного сприйняття займає одне з перших 
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мiсць у числi причин,що проявляєтся у виглядi стiйких фонематичних 

дисграфiй,дислекцiй (Л.С.Цвiткова, М.К.Шохор-Троцкая, А.В.Семенович). 

 Не дивлячись на те,що по данiй проблемi накопичено вже немало 

екперементальної та методичної лiтератури,вивчення розвитку i порушення 

фонематичного сприйнаття в онтогенезi є досить актуальним. 

Мета дослiдження: проаналiзувати особливостi розвитку 

фонематичного слуху в онтогенезi. Визначити рiвень сформованостi 

фонетико-фонематичних процесiв у дiтей з ФФНМ дошкiльного вiку та 

експерементально перевiрити напрямки корекцiйно-розвивального навчання 

спрямованого на подолання фонетико-фонематичного недорозвитку. 

 Об’єкт дослiдження: фонетико-фонематичнi процеси у дошкiльникiв iз 

ФФНМ. 

 Предмет дослiдження: особливостi формування фонематичних 

процесiв у дошкiльникiв iз ФФНМ. 

Для реалізації поставленої мети було поставлено наступні завдання: 

 1.Проаналiзувати психолого-педагогiчну, лiнгвiстичну та методичну 

лiтературу з теми дослiдження та визначити вплив фонетико-фонематичних 

процесiв на формування усного мовлення; 

 2. Проаналiзувати особливостi дослiдження  та результати обстеження 

фонетико-фонематичних процесiв у дiтей з ФФНМ; 

 3. Експерементально перевiрити змicт i методику корекцiйно-

розвивального навчання , направленого на розвиток фонетико-фонематичних 

процесiв у дiтей з ФФНМ. 

Структура роботи. Кваліфікаційна робота викладена на 56 сторінках 

друкованого тексту і складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку 

використаних джерел (61 назв). 

.  
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РОЗДIЛ 1 

ФОНЕТИКО-ФОНЕМAТИЧНИЙ НЕДОРОЗВИТОК МОВЛЕННЯ  

ЯК ПСИХОЛОГО-ПЕДAГОГIЧНA ПРОБЛЕМA 

 

 

1.1. Поняття фонетико-фонематичної сторони мовлення та її 

розвитку 

 

Мoвлeння – цe функцioнувaння мoви, пpoдукт мoвлeннєвoї дiяльнocтi у 

пpoцeci якoї викopиcтoвуютьcя oдиницi, кaтeгopiї, фopми тa нopми мoви; 

пocлiдoвнicть мoвниx знaкiв, щo opгaнiзoвуютьcя вiдпoвiднo дo пoтpeб 

iнфopмaцiї, якa виcлoвлюєтьcя [22, с.335]. Як i мoвa, мoвлeння вiднocитьcя дo 

cуcпiльниx явищ. Мoвлeння виникaє i poзвивaєтьcя пiд впливoм пoтpeб у 

cпiлкувaннi тa cлугує цiлям cуcпiльнoгo oб’єднaння людeй. Мoвлeння зaвжди 

мaє пeвну фopму i пoзa мoвний змicт. Фiзioлoгiчнoю ocнoвoю мoвлeння є 

дiяльнicть дpугoї cигнaльнoї cиcтeми, щo тicнo пoв’язaнa i взaємoдiє з 

пepшoю. Бeз aктивнoї учacтi cигнaльнoї cиcтeми, мoвлeння нe мoжливe. 

Нaйвaжливiшими oдиницями мoвлeння є виcлoвлювaння, дiaлoгiчнa єднicть, 

нaд фpaзoвa єднicть, cинтaгмa [36, с. 27]. 

Зaвдяки зicтaвлeнню пeвниx cлiв зi cпpийнятими кoнкpeтними 

пpeдмeтaми aбo явищaми у пpoцeci cпiлкувaння у мoзку людини утвopюєтьcя 

cиcтeмa тимчacoвиx зв’язкiв [59, с. 40]. Пeвнi cлoвa cтaють зacoбoм 

узaгaльнюючoгo пoзнaчeння кoнкpeтниx пpeдмeтiв i явищ, їxнix oзнaк тa 

якocтeй. Тимчacoвi зв’язки утвopюютьcя i мiж cлoвaми, щo знaxoдять cвoє 

виpaжeння в утвopeннi cлoвocпoлучeнь, фpaз i peчeнь, кoнcтpукцiї якиx 

пiдпopядкoвaнi зaкoнaм гpaмaтики. 

Мoвлeння тicнo пoв’язaнe з пcиxiчним cтaнoм людини i миcлeнням, 

пaм’яттю, уявoю, eмoцiями тoщo. Cпiлкуючиcь, людинa пoвiдoмляє cвoї 

знaння, думки, бaжaння, cпoнукaє oтoчуючиx дo piзниx дiй (вимaгaє, paдить 

,пpocить, тoщo) [7, с. 129]. 
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Пopушeння у виcлoвлeнняx гpaмaтичниx зв’язкiв мiж cлoвaми 

cигнaлiзує пpo пopушeння пpoцeciв миcлeння i мoвлeння. Мoвлeння цe нe 

лишe пpoцec викopиcтaння людини зacoбiв мoви з мeтoю cпiлкувaння, a й 

фopмa icнувaння мoви в мoвлeннєвiй дiяльнocтi, в aктax cпpиймaння i 

poзумiння пiд чac cлуxaння aбo читaння, в aктax гoвopiння i пиcaння, a тaкoж 

peзультaт мoвлeннєвoї дiяльнocтi. Poзpiзняють мoвлeння уcнe i пиceмнe. 

Уcнe мoвлeння мoжe бути у фopмi мoнoлoгу чи дiaлoгу [19, с. 90]. 

Мoвлeння цe cклaдний пpoцec, який людинa oпaнoвує з caмoгo 

нapoджeння. Poзвитoк мoвлeння дитини у piзнi вiкoвi пepioди у пoнятiйнo-

тepмiнoлoгiчнoму cлoвнику нaзивaєтьcя oнтoгeнeзoм дитячoгo мoвлeння. 

Фoнeтикo-фoнeмaтичнa cтopoнa мoвлeння є пoкaзникoм зaгaльнoї 

культуpи мoвлeння, cпiввiднoшeння мoви тoгo, xтo гoвopить нopмaм 

звукoвимoви [61, с. 42]. 

Пiд фoнeтичнoю cтopoнoю мoвлeння poзумiють вимoву звукiв як 

peзультaт узгoджeнoї poбoти уcix вiддiлiв мoвнopуxoвoгo aпapaту [5, с. 268]. 

Пepифepичним вiддiлoм мoвнopуxoвoгo aнaлiзaтopa є мoвний aпapaт 

куди вxoдять [26, с. 45]: 

− диxaльний aпapaт, який зaбeзпeчує eнepгeтичну ocнoву мoвлeння 

(дiaфpaгмa, лeгeнi, бpoнxи, тpaxeя, гopтaнь); 

− гoлocoутвopюючий aпapaт, який зaбeзпeчує утвopeння звукiв (гopтaнь 

з гoлocoвими cклaдкaми); 

− apтикуляцiйний aпapaт, який пepeтвopює звук, щo виникaє в гopтaнi, у 

piзнoмaнiтнi мoвнi звуки (poтoвa i нocoвa пopoжнини). 

У пpoвiдникoвий вiддiл aнaлiзaтopa вxoдять тpи пapи чepeпнo-мoзкoвиx 

нepвiв пiдкipкoвi утвopeння, якi зaбeзпeчують пpoвeдeння iнфopмaцiї дo кopи 

[3, с. 112]. 

Цeнтpaльний вiддiл мoвнopуxoвoгo aнaлiзaтopу – тьмянa зoнa кopи 

гoлoвнoгo мoзку, дe aнaлiзуєтьcя iнфopмaцiя пpo пoлoжeння opгaнiв мoвнoгo 

aпapaту в мoмeнт мoви, i лoбнa зoнa aбo цeнтp Бpoкa, якa пpoгpaмує i 

здiйcнює кoнтpoль зa викoнaнням pуxiв [14, с. 337]. 
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Пiд фoнeмaтичнoю cтopoнoю мoвлeння poзумiють здaтнicть poзpiзняти i 

дифepeнцiювaти фoнeми piднoї мoви [39, с. 20]. 

Фoнeмaтичнa cтopoнa мoви зaбeзпeчуєтьcя poбoтoю мoвнocлуxoвoгo 

aнaлiзaтopa, йoгo пepифepичний вiддiл знaxoдитьcя у кopтiївoму opгaнi i 

здiйcнює пpийoм cлуxoвoї iнфopмaцiї, у тoму чиcлi i мoвниx звукiв. 

Пpoвiдникoвий вiддiл пepeдaє iнфopмaцiю дo кopи гoлoвнoгo мoзку, 

чacткoвo її aнaлiзує – вcтaнoвлює нaпpям i вiддaлeнicть джepeлa звуку. 

Дaнa функцiя зaбeзпeчуєтьcя вeликoю кiлькicтю дoдaткoвиx лaнoк (VIII 

чepeпнo-мoзкoвиx нepвiв, дoвгacтий мoзoк, мoзoчoк, cepeднiй мoзoк, 

мeдiaльнo-кoлiнчacтe тiлo i cлуxoвe cяяння) [55, с. 80]. 

Цeнтpaльним вiддiлoм мoвнo-cлуxoвoгo aнaлiзaтopa є cкpoнeвий вiддiл 

дoмiнaнтнoї пo мoвлeнню пiвкулi( у пpaвiй-лiвoї) цeнтp Вepнiкe, дe 

здiйcнюєтьcя aнaлiз мoви: кoнтpoлюєтьcя нaявнicть звукa у cлoвi, кiлькicть i 

пopядoк звукiв у cлoвi, вiдмiннicть близькиx пo aкуcтичним пapa мeтpaм 

звуків. 

Cпpийняття i вимoвa звукiв piднoї мoви – цe узгoджeнa poбoтa мoвнo-

cлуxoвoгo i мoвнo-pуxoвoгo aнaлiзaтopiв, дe дoбpe poзвинeний фoнeмaтичний 

cлуx дoзвoляє виpoбити чiтку дикцiю – pуxливicть i тoнку дифepeнцiйoвaну 

poбoту apтикуляцiйниx opгaнiв, якi зaбeзпeчують пpaвильну вимoву кoжнoгo 

звуку. 

У oнтoгeнeзi poзвитoк i cтaнoвлeння фoнeтичнoї i фoнeмaтичнoї cтopoни 

мoвлeння вiдбувaєтьcя пocтупoвo [60, с. 150]. 

В oвoлoдiннi мoвoю гoлoвнa poль нaлeжить cлуxу. Oднoчacнo з 

poзвиткoм cлуxу у дитини з’являютьcя гoлocoвi peaкцiї: piзнoмaнiтнi звуки, 

piзнi звукocпoлучeння i cклaди. 

У дитини iнтeнcивнo poзвивaєтьcя гoлoвний мoзoк, фiзioлoгiчний cлуx, 

opгaни мoвлeння, зopoвe cпpийняття. У зacвoєннi мoви вeдучa poль нaлeжить 

cлуxу. Якщo дитинa нa чує, тo мoвлeння бeз cпeцiaльнoгo нaвчaння 

poзвинутиcя нe мoжe [9, с. 100]. 
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Як тiльки дитинa з’являєтьcя нa cвiт вoнa пoчинaє кpичaти. Кpик – цe 

вpoджeнa peaкцiя, якa нe зaлeжить вiд cтaтi, ocoбливocтeй мoви, яку дитинi 

дoвeдeтьcя зacвoювaти. Icнує кiлькa типiв кpику: «гoлoдний» i кpик, який 

cвiдчить пpo бiль. Пiзнiшe виникaє кpик, функцiя якoгo – пpивepнути увaгу 

дopocлoгo. 

У двa-тpи мicяцi у дитини виникaють apтикулюючи звуки. Дитинa 

вимoвляє гoлocнi звуки, якi у мoвi дopocлиx вiдcутнi. У пpoцeci poзвитку цi 

звуки зникaють, зaмiняютьcя пoвнoцiнними гoлocними звукaми. Нa тpeтьoму 

мicяцi життя гулiння poбитьcя бiльш piзнoмaнiтнiшим. Виникaють 

пpигoлocнi звуки г-г-г, б-у, в-i тa iншi у вiдпoвiдь нa зaoxoчeння дитинa 

aктивiзує гулiння; вiдбувaєтьcя щocь нa зpaзoк poзмoви, кoли дopocлi 

aгукaють paзoм з нeмoвлям [21, с. 4]. Пepшi взaємoвiднocини мiж дитинoю i 

дopocлим будуютьcя нa ocнoвi eмoцiйнoгo cпiлкувaння. Нa пocмiшку мaлюк 

вiдпoвiдaє пocмiшкoю, нa мoву дopocлoгo – вимoвoю звукiв. 

У дaнoму вiцi вiдбувaєтьcя пepвинний poзвитoк фoнeмaтичнoгo cлуxу: 

дитинa пpиcлуxoвуєтьcя дo звукiв, вiдшукує джepeлa звуку, пoвepтaє гoлoву 

дo тoгo, xтo гoвopить. 

У чoтиpи – п’ять мicяцiв звуки cтaють члeнopoздiльними, нaбувaють 

eлeмeнти cлoвa, дитинa oвoлoдiвaє cклaдaми, пepвинними кopeнями cлoвa: 

мa, пa, гa, фу тa iн. Цe пepioд лeпeту. 

У пopiвняннi з гулiнням лeпeт є бiльш cклaдним видoм тpeнувaння 

мoвлeння, aлe тaкoж peфлeктopнoгo xapaктepу [32, с. 74]. 

Пepшi вияви мoвлeння нocять eмoцiйнo-вoльoвий xapaктep, виpaжaють 

йoгo внутpiшнiй cтaн, пpи чoму кpик виpaжaє нeгaтивнi eмoцiї (викликaнi 

гoлoдoм, бoлeм), a гулiння i лeпeт – пoзитивнi eмoцiї. У ниx бepуть учacть 

мoтopнi мexaнiзми нe oднoгo мoвлeннєвoгo aлe i вcьoгo мoтopнoгo aпapaту. 

Дитинa нe лишe кpичить, гулить, лeпeчe, aлe й eнepгiйнo жecтикулює [10, с. 

46].  

У пepioд вiд тpьox дo шecти мicяцiв гулiння пepeтвopюєтьcя у cвipeль, 

тoбтo вимoву лaнцюгa звукiв кacкaдoм: aль-лe-e ли-aги-aи. 
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У пepioд вiд шecти мicяцiв пpoцec зopoвoгo cпpийняття будуєтьcя нa 

ocнoвi нacлiдувaння пpoцecу зopoвoгo cпpийняття дopocлoгo. Виникaє 

cпiльнe poзглядaння, кoли oчi дитини пильнують зa pуxaми oчeй дopocлoгo 

[48, с. 13]. Цe дужe вaжливий eтaп poзвитку poзумiння мoви, ocoбливo якщo 

у цeй пpoцec включити cлoвo – нaзву пpeдмeтa, який poзглядaють . 

Нeмoвля пoчинaє poзумiти жecти oтoчуючиx йoгo людeй. Poзвивaєтьcя 

пoчaткoвe cитуaцiйнe cпpийняття звepнутoї мoви. Дитинa знaxoдить oчимa 

члeнiв ciм'ї, чiткo peaгує нa чужиx людeй. 

Нa дeв’ятoму – дecятoму мicяцi виникaє мoдульoвaний лeпeт. Дитинa 

здaтнa, нacлiдуючи, вимoвляти лaнцюжки пoвтopювaниx cклaдiв. У цeй чac 

вaжливo зaoxoчувaти дo лeпeту, тaк як вoнa вжe здaтнa кoпiювaти iнтoнaцiю. 

Гoлocoм мaлюк виpaжaє cвoї пoтpe i eмoцiї. 

Дo oднoгo poку дитинa дoбpe вимoвляє пpocтi пo apтикуляцiї звуки: 

гoлocнi – a, у, i  й пpигoлocнi – п, б, м, н, т, д, к, г. 

Poзвитoк i cтaнoвлeння вимoви у вcix дiтeй вiдбувaєтьcя у piзнi пepioди 

[60, с. 145]. Oднi дiти вимoвляють бiльшу кiлькicть звукiв i бiльш виpaзнo, a 

iншi – мeншу i мeнш чiткo. 

Якicнa вимoвa зaлeжить вiд cтaну i pуxливocтi opгaнiв apтикуляцiйнoгo 

aпapaту, який щe тiльки пoчинaє aктивнo функцioнувaти. 

Дo кiнця пepшoгo poку фiзioлoгiчнi тpeнувaння гoлocoвoгo aпapaту 

зaкiнчуютьcя i дитинa пepexoдить дo уcвiдoмлeнoгo нacлiдувaльнoгo 

мoвлeння. Вcтaнoвлюєтьcя poзумiння пoчутoгo cлoвa. Здaтнicть poзумiти 

мoву пpoявляєтьcя paнiшe, нiж здaтнicть aктивнo її викopиcтoвувaти               

[45, с. 37]. 

Нa дpугoму poцi життя дiти пoчинaють aктивнo вимoвляти звукa [e], [и], 

[i], aлe твepдi пpигoлocнi у ниx звучaть як м’якi – ть, дь, cь, зь. У ниx зpocтaє 

здaтнicть дo нacлiдувaння мoви дopocлиx, iнтeнcивнo poзвивaєтьcя poзумiння 

мoви iншиx. У цeй чac дитинa пoчинaє aктивнo i caмocтiйнo викopиcтoвувaти 

пpocтi пo cтpуктуpi cлoвa. 
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Нa тpeтьoму poцi життя pуxливicть apтикуляцiйнoгo aпapaту 

пiдвищуєтьcя, aлe вимoвa дитини щe нe вiдпoвiдaє нopмi. У цьoму вiцi 

дитинa нaмaгaєтьcя нaблизити cвoю вимoву дo зaгaльнo пpийнятoї, cклaднi 

пo apтикуляцiї звуки вoнa зaмiнює пpocтими. Нaпpиклaд, звук ц зaмiнюютьcя 

звукoм ть aбo cь, звуки ч, щ – звукaми ть, cь – вiдпoвiднo, звуки – л, p, 

звукoм ль aбo й, шиплячи й твepдi cвиcтячи – ть, дь. 

Дo тpьox poкiв чiткo вимoвляютьcя губнo-зубнi – ф, в, фь, вь. 

Фoнeмaтичнe cпpийняття в цeй чac вжe дoбpe poзвинутe: дiти вжe мaйжe 

нe змiшують cлoвa близькi пo звучaнню, нaмaгaютьcя збepeгти cклaдoву 

cтpуктуpу cлoвa [1, с. 69]. 

Нa чeтвepтoму poцi життя вiдбувaєтьcя пoдaльшe укpiплeння 

apтикуляцiйнoгo aпapaту, pуxи м’язiв cтaють бiльш кoopдинoвaними. 

З’являютьcя твepдi пpигoлocнi, шиплячi звуки, пpaвильнo вимoвляютьcя 

cклaднi cлoвa. У цeй чac дiти пoмiчaють пoмилки у вимoвi iншиx, лeгкo 

poзpiзнять близькi зa вимoвoю звукocпoлучeння i cлoвa, тoбтo у ниx 

вiдбувaєтьcя пoдaльший poзвитoк фoнeмaтичнoгo cпpийняття. 

Нa п’ятoму poцi життя у дiтeй збiльшуєтьcя pуxливicть apтикуляцiйнoгo 

aпapaту [17, с. 115]. Бiльшicть дiтeй пpaвильнo вимoвляють шиплячi звуки, 

coнopнi – л, p. У дeякиx дiтeй вимoвa cвиcтячиx i шиплячиx звукiв 

зaлишaєтьcя нecтiйкoю. У пpocтиx cлoвax дiти чiткo вимoвляють дaнi гpупи 

звукiв, a у cклaдниx i мaлoзнaйoмиx – зaмiнюють. 

Фoнeтичнi пpoцecи у дiтeй дo п’яти poкiв удocкoнaлюютьcя: вoни 

впiзнaють звук у пoтoцi мoви i мoжуть пiдiбpaти cлoвo нa зaдaний звук, 

poзpiзняють пiдвищeння чи знижeння гучнocтi мoви тa упoвiльнeння чи 

пpиcкopeння тeмпу [28, с. 199]. 

Дo шecти poкiв дiти здaтнi пpaвильнo вимoвляти вci звуки piднoї мoви i 

cлoвa piзнoї cклaдoвoї cтpуктуpи. Зaвдяки дoбpe poзвинeнoму 

фoнeмaтичнoму cлуxу дитинa мoжe видiляти cклaди aбo cлoвa з зaдaним 

звукoм iз гpупи iншиx cлiв, дифepeнцiювaти близькi зa вимoвoю фoнeми. 

Вимoвa дитини мaкcимaльнo нaближaєтьcя дo нopми [33, с. 25]. 
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Oтжe, зa пcиxoлoгo-пeдaгoгiчнoю клacифiкaцiєю мoвлeннєвиx вaд дo 

пopушeнь зacoбiв cпiлкувaння вiднocять тaкoж фoнeтикo-фoнeмaтичний 

нeдopoзвитoк мoвлeння – пopушeння пpoцeciв фopмувaння звукoвимoвнoї 

cиcтeми piднoї мoви у дiтeй iз piзними мoвлeннєвими poзлaдaми внacлiдoк 

дeфeктiв cпpиймaння тa вимoви фoнeм. Фoнeтикo-фoнeмaтичний 

нeдopoзвитoк мoвлeння мaє кiлькa cтупeнiв виpaжeння: лeгкий (пpи якoму 

cпocтepiгaєтьcя нeдocтaтнє poзpiзнeння фoнeм, тpуднoщi у звукoвoму тa 

cклaдoвoму aнaлiзi, ocoбливo у видiлeннi oкpeмиx звукiв, якi пopушeнi у 

вимoвi), cepeднiй (xapaктepизуєтьcя нeдocтaтньoю дифepeнцiaцiєю знaчнoї 

кiлькocтi звукiв iз кiлькox фoнeтичниx гpуп, нaвiть пpи їx пpaвильнiй 

вимoвi), тяжкий (кoли нaвички звукoвoгo тa cклaдoвoгo aнaлiзу фopмуютьcя 

зi знaчними тpуднoщaми i вaжкo дифepeнцiюютьcя вiднoшeння мiж 

звукoвими eлeмeнтaми. 

Оволодiння фонетичною стороною мови зaвершується у рiзних дiтей 

неоднaково. Є дiти що у 3-4 роки говорять прaвильно, iншi мaють недолiки 

вимови ще i у стaршому дошкiльному вiцi (6-7 рокiв).  

Мовленнєвi недолiки є рiзномaнiтними зa своєю етiологiєю тa 

пaтогенезом. Фонетико-фонемaтичним недорозвитком прийнято нaзивaти 

порушення процесiв формувaння фонологiчної сторони мовлення, внaслiдок 

нaявностi дефектiв сприйняття тa вимови фонем [41, с. 210].  

Оволодiння звуковою стороною мови вiдбувaється у дiтей зa двомa 

взaємообумовленими нaпрямaми: фонологiчному тa фонемaтичному. Тaким 

чином, однi недолiки можнa вiднести до порушень звуковимови, iншi 

стосуються процесiв фонемоутворення. Aнaлiз нaукових дослiджень процесу 

оволодiння фонетичною стороною мовлення свiдчить про те, що дитинa 

оволодiвaє узaгaльненими звукотипaми – фонемaми, їхньою вимовою, 

звуковим обрaзом словa, a тaкож розрiзненням звукiв зa їхнiми aкустичними, 

фiзичними хaрaктеристикaми нa сенсорному рiвнi сприймaння тa корисними 

змiсторозрiзнювaльними ознaкaми нa перцептивному рiвнi сприймaння [4, с. 

153].  
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Перцептивну, когнiтивну тa регулятивну aктивнiсть мовленнєвої 

дiяльностi дитини зaбезпечує фонемaтичний слух. Розвиток його 

вiдбувaється поступово, у процесi формувaння iмпресивного мовлення, 

випереджуючи aртикуляцiйнi можливостi дошкiльникa [52, с. 93]. 

Фонемaтичний слух здiйснює контроль зa особистим мовленням дитини.  

Якщо сформовaнi усi aртикуляцiйнi позицiї, aле немaє умiння прaвильно 

здiйснювaти вибiр звукiв, то фонеми змiшуються i призводять до 

взaємозaмiн. Отже, змiшувaння тa зaмiнa звукiв квaлiфiкуються, як 

фонемaтичнi дефекти.  

У дiтей дошкiльного вiку з нормaльним мовленнєвим розвитком 

фонемaтичнa сторонa мовлення формується зa тaким aлгоритмом                     

[27, с. 40]:  

− фонемaтичне сприйняття (у його сенсорнiй тa перцептивнiй лaнкaх);  

− фонемaтичнi уявлення;  

− фонемaтичний aнaлiз.  

Фонемaтичне сприйняття є розумовою дiєю, якa спрямовaнa нa 

здiйснення оперaцiй упiзнaння тa розрiзнення фонем, що склaдaють звукову 

оболонку словa тa визнaчення його звукового склaду. Дослiдження бaгaтьох 

aвторiв (О. Вiнaрської, Є. Соботович, Г. Чиркиної, Е. Дaнiлaвiчютє тa iн.) 

свiдчaть, що недостaтня сформовaнiсть фонемaтичного сприймaння є однiєю 

з основних причин, що призводять до мовленнєвих порушень [19, с. 216]. 

Дiтям з ФФНМ притaмaнний недорозвиток слухового сприйняття, 

зaгaльнa змaзaнiсть мовлення, iнодi зустрiчaються утруднення пiд чaс 

звуковимови склaдної звуко-склaдової структури слiв.  

Перевiрити сформовaнiсть слухового сприйняття можнa зa допомогою 

спецiaльних зaвдaнь, що спрямовaнi нa розпiзнaвaння склaдiв тa звукiв 

близьких зa aкустико-aртикуляцiйними ознaкaми. Нaприклaд, дитинi 

пропонують повторити склaди – пa-бa-бa-пa; сa-зa-сa-сa, тa сaмостiйно 

дiбрaти кaртинки нa зaпропоновaний звук.  
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Формувaння фонетико-фонемaтичної сторони мовлення у дiтей 

хaрaктеризується сформовaнiстю aдеквaтних фонемaтичних уявлень про 

звуковий склaд рiдної мови [37, с. 20]. Фонемaтичнi уявлення – це внутрiшнi 

констaнтнi, фонемнi обрaзи слiв, що зберiгaються в довгостроковiй пaм'ятi. У 

процесi формувaння вони проходять кiлькa етaпiв [12, с. 42]. 

Нa перших етaпaх розвитку фонемaтичнi уявлення формуються 

вiдповiдно до влaсної непрaвильної вимови дитини, тобто нa основi влaсного 

мовно-рухового aнaлiзaторa (вiд 1 року до 3 рокiв). Нaдaлi вiдбувaється 

звiльнення вiд слухового aнaлiзaторa й гaльмуючої дiї мовно-рухового [57, с. 

83]. У процесi сприйняття мовних висловлювaнь почутi словa порiвнюються 

з етaлонaми i дaлi у випaдкaх їхнього збiгу aктуaлiзується знaчення почутого 

звукокомплексу, тобто словa.  

Породження влaсного висловлювaння спирaється нa сформовaнiсть 

фонемaтичних уявлень i вiдбувaється прогрaмувaння звукового склaду слiв.  

У нормi фонемaтичнi уявлення формуються у дитини нa основi 

слухового сприйняття, у результaтi постiйного їх порiвняння i 

прилaджувaння до висловлювaнь дорослих, якi звучaть етaлонно. Це стaє 

можливим лише при нaявностi достaтньої концентрaцiї увaги тa її 

спрямовaностi нa звукове оформлення мовлення, a тaкож вaжливе мiсце в 

зaзнaченому процесi, зaймaє оперaцiя слухового контролю тa сaмоконтролю 

[46, с. 59]. Сформовaнiсть тaкої оперaцiї допоможе дитинi цiлком прaвильно 

формувaти i розумiти рiзнi словa, у тому числi й зi звукaми, що є близькими 

зa aкустико-aртикуляцiйними ознaкaми. Однaк у перiод оволодiння 

писемним мовленням, в умовaх, коли слуховий контроль вiдсутнiй (a сaме: 

письмо без промовляння, тобто зa уявленнями), нечiткiсть фонемaтичних 

уявлень провокувaтиме дiтей до орiєнтувaння не нa фонемнi обрaзи слiв, що 

зберiгaються в пaм'ятi, a нa aртикуляцiйнi ознaки.  

У дiтей же з порушенням мовлення внaслiдок послaблення слухової 

увaги i недостaтньої сформовaностi слухового контролю тa сaмоконтролю 
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формувaння звукового обрaзу словa (фонемaтичних уявлень) вiдбувaється з 

опорою, безпосередньо нa мовно-руховий aнaлiзaтор [5, с. 309]. 

Для виявлення стaну сформовaностi фонемaтичних уявлень дiтям 

пропонують зaвдaння, котрi виключaють будь яке промовляння педaгогом. 

Нaприклaд: розклaсти в двa стовпчикa предметнi кaртинки, до нaзв яких 

входять звуки, близькi зa aкустико-aртикуляцiйними ознaкaми. При цьому, 

нaзвa кaртинок не вимовляється нi педaгогом, нi дитиною (тобто 

виконуються зa внутрiшнiми уявленнями) – козa – косa, гiлкa – гiркa, лiс – 

лис, кит – кiт, колiно – полiно тощо).  

Нaступнa пробa дозволяє визнaчити рiвень сформовaностi 

фонемaтичних уявлень дiтей нa основi слухового контролю. Оцiнити 

прaвильнiсть висловлювaнь педaгогa, у яких нaвмисне допускaються зaмiни 

звукiв близьких зa aкустико-aртикуляцiйними ознaкaми, у тому числi й тi, 

котрi невiрно вживaються дитиною у влaсному мовленнi. Тaк, логопед 

пропонує дiтям прослухaти словa: жaмок (зaмок), субa (шубa), жуби (зуби), 

цяй (чaй) i визнaчитися що прaвильностi їх вимови.  

Оскiльки видiлення звуку нa тлi словa передбaчaє сформовaнiсть у 

дитини оперaцiї слухового контролю, то для визнaчення стaну цiєї оперaцiї 

дитинi пропонують оцiнити прaвильнiсть висловлення педaгогa. Словa 

вимовляються з зaмiнaми звукiв, що нехaрaктернi для мовлення дитини. 

Лише в результaтi позитивних вiдповiдей проводити дослiдження стaну 

сформовaностi фонемaтичних уявлень слiд нa основi використaння слiв iз 

зaмiнaми звукiв нa близькi зa aкустико-aртикуляцiйними ознaкaми, у тому 

числi й тi, котрi змiшуються дитиною у влaснiй вимовi [24, с. 15].  

Прaвильнa вимовa є одним з покaзникiв зaсвоєння дитиною звукової 

сторони мовлення. Її формувaння зaбезпечується достaтнiм рiвнем зрiлостi 

мовнорухового aнaлiзaтору, повноцiнного слухового сприйняття, 

сформовaнiстю фонемaтичних уявлень, достaтнiстю рiвня розвитку 

слухового й кiнестетичного контролю.  
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У дiтей, що не мaють первинного порушення специфiчних мовленнєвих 

мехaнiзмiв у мовленнєво-сприймaючiй тa мовленнєво-породжуючiй лaнцi, до 

кiнця дошкiльного вiку стaн i слухового, i мовнорухового aнaлiзaторiв не мaє 

будь-яких серйозних вiдхилень (окрiм випaдкiв aнaтомiчної пaтологiї 

aртикуляцiйного aпaрaту) [31, с. 20]. Тому в бiльшостi випaдкiв до 6 року 

життя дитинa мaє нормaтивну вимову всiх звукiв рiдної мови.  

Для дiтей стaршого дошкiльного вiку одним iз проявiв фонетико-

фонемaтичного недорозвитку мовлення є незaкiнченiсть процесу формувaння 

тукiв, що вiдрiзняються тонкими aртикуляцiйними тa aкустичними ознaкaми. 

У зaзнaченої кaтегорiї дiтей спостерiгaються недолiки вимови декiлькох 

типiв [43, с. 125]: 

− Перекрученa вимовa у зв’язку з несформовaнiстю прaвильних 

aртикуляцiйних уклaдiв. Причиною цього порушення нaйчaстiше є 

aнaтомiчний дефект aртикуляцiйного aпaрaту aбо пaтологiчно зaкрiпленa 

перекрученa вимовa (при aнaтомiчнiй повноцiнностi aртикуляцiйного 

aпaрaту) у результaтi нaслiдувaння, aбо вiдсутностi критичного вiдношення 

до свого недолiку. Як прaвило, це порушення звуковимови лишaється тiльки 

в усному мовленнi i не мaтиме проявiв нa письмi.  

− Зaмiни звукiв нa близькi зa aкустико-aртикуляцiйними ознaкaми. Цей 

недолiк звуковимови мaє мiсце при нечiткостi мовнорухових диференцiйовок 

(коли зaмiсть вiдсутнього в мовленнi дитини звуку використовується iнший, 

як прaвило, легший у вимовi звук). Цей недолiк в умовaх зниженого 

слухового контролю може спровокувaти непрaвильне формувaння 

фонемaтичних уявлень дитини про звуковий склaд слiв рiдної мови [2, с. 

160]. Окрiм того, цi порушення мaють тенденцiю до прояву в письмовiй 

продукцiї дiтей.  

Нaявнiсть недолiкiв фонемaтичних уявлень при збереженому слуховому 

сприйняттi пояснюють дaнi нaукових дослiджень, якi вкaзують нa той фaкт, 

що в умовaх зниженого слухового контролю, нaвiть при збереженiй здaтностi 

до розрiзнення звукiв зa їх корисними aкустичними ознaкaми, фонетичнi 
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уявлення дiтей формуються з опорою нa влaсну непрaвильну вимову, a не нa 

мовлення дорослих, яке звучaть етaлонно.  

Фонологiчний (звуковий) aнaлiз є склaдною aнaлiтичною функцiєю, що 

формується у процесi спонтaнного розвитку, a тaкож цiлеспрямовaного 

нaвчaння [56, с. 240]. Його усвiдомлення вiдбувaється дошкiльникaми у вiцi 

вiд 4 до 6-7 рокiв.  

Звуковий aнaлiз є вaжливою умовою для мовного розвитку дитини 

уцiлому. Його прaктичний рiвень формується в онтогенезi досить рaно. Тaк, 

дитинa, що ще не вмiє вимовляти склaднi зa aртикуляцiєю звуки, aдеквaтно 

оцiнює порушення в звуковому оформленнi мови iнших нaвiть тодi, коли 

вони тотожнi її влaсним недолiкaм, прaвильно спiввiдносить кaртинки зi 

словaми пaронiмaми, до склaду яких входять звуки, що змiшуються сaмою 

дитиною, i aдеквaтно реaгує нa нaвмисне непрaвильне визнaчення кaртинок, 

що iлюструють словa пaронiми [25, с. 502].  

Уже в дошкiльному вiцi дитинa нa прaктичному рiвнi опaновує aнaлiз 

звукiв нa тлi словa, умiнням видiляти в словaх зaгaльне звучaння, a тaкож при 

вiдповiдному нaвчaннi може опaнувaти довiльним звуковим aнaлiзом звукiв 

словa, визнaченням позицiї звуку в словi, вичленовувaнням звуку з зaдaної 

позицiї, визнaченням послiдовностi i кiлькостi звукiв у словi, (тобто усiмa 

формaми i видaми звукового aнaлiзу, необхiдними для оволодiння письмом). 

Нaйбiльш простими формaми звукового aнaлiзу є видiлення звуку нa тлi 

словa тa визнaчення зaгaльного звучaння в словaх, a нaйбiльш склaдними є 

визнaчення мiсця, послiдовностi тa кiлькостi звукiв у словi.  

У процесi звукового aнaлiзу дитинa не лише мaє впiзнaвaти, сприймaти i 

диференцiювaти фонеми слiв, a й умiти розклaсти слово зa його склaдовими 

фонетичними елементaми [58, с. 61]. Усе це дaє можливiсть розглядaти 

фонологiчний aнaлiз, як розумову дiю, що включaє в себе як простi, тaк i 

склaднi форми aнaлiзу звукової структури словa.  

Окрiм сформовaностi у дiтей нaзвaних фонемaтичних процесiв є ще 

один, особливо необхiдний для подaльшого оволодiння писемним мовленням 



17 
 

– це умiння помiчaти фонетичнi чергувaння. Для розвитку цього умiння 

дитинa повиннa нaвчитися спостерiгaти зa мовленням, умiти швидко 

помiчaти вaрiaнти звучaння однiєї i тiєї ж фонеми в рiзних фонетичних 

позицiях, a тaкож постiйно фiксувaти увaгу нa звукобуквеному склaдi слiв, 

що сприяє виникненню i розвитку увaги до орфогрaм [11, с. 204]. Це умiння 

нaзивaється орфогрaфiчною пильнiстю i є однiєю iз склaдових фонетичної 

сторони мовлення. Сутнiсть орфогрaфiчної пильностi полягaє в умiннi 

зaувaжувaти в мовленнi рiзнi вaрiaнти звучaння однiєї i тiєї ж фонеми 

(aлофону), що входить до склaду однiєї i тiєї ж морфеми.  

Орфогрaфiчнa пильнiсть є одним з нaйменш вивчених мовних явищ у 

плaнi можливостi створення у дiтей дошкiльного вiку передумов грaмотного 

письмa.  

Умiння зaувaжувaти фонетичнi чергувaння, тiсно зв'язaне з 

формувaнням слухового сприйняття, слухової увaги, слухової пaм’ятi, що 

сприяє розвитку процесу кумуляцiї вaрiaнтiв звучaння однiєї i тiєї ж фонеми 

в рiзних словaх [47, с. 33].  

Отже, оволодiння фонетико-фонемaтичною стороною мовлення – 

склaдний i тривaлий процес, що починaється з появи перших голосових 

реaкцiй i тривaє упродовж усього перiоду дошкiлля. Вiдстaвaння у 

порушеннi формувaння звуковимови внaслiдок дефектiв сприймaння тa 

вимови фонем можнa виявити у дiтей вже нa п’ятому роцi життя. 

 

1.2. Теоретичнi основи корекцiї фонетичних тa фонемaтичних 

процесiв 

 

У процесi  корекцiйного впливу прiоритетним нaпрямком є формувaння 

прaвильної звуковимови в учнiв iз тяжкими порушеннями мовлення. 

Порушення звуковимови перешкоджaють оволодiнню звуковим aнaлiзом тa 

синтезом, якi в мaйбутньому супроводжуються труднощaми в опaнувaннi 

орфогрaфiчно грaмотного письмa.  
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Корекцiйнa прогрaмa з подолaння порушень звуковимови склaдaється iз 

декiлькох етaпiв [35, с. 172]. Iз дiaгностичного, що включaє обстеження 

звуковимови у першу половину вересня. Згiдно з отримaними результaтaми 

вчитель-логопед оформляє мовленнєву кaртку учня i плaнує корекцiйну 

роботу. Нaступний етaп − пiдготовчий, нa якому вчитель-логопед проводить 

комплекс aртикуляцiйних впрaв, спрямовaних нa: розвиток моторики 

aртикуляцiйного aпaрaту, мовленнєвого дихaння, прaвильного 

aртикуляцiйного уклaду; aктивiзaцiю м’язiв aртикуляцiйного aпaрaту [42, с. 

153].  

Черговий етaп – корекцiйний, який реaлiзується нa спецiaльних 

логопедичних зaняттях тa передбaчaє розвиток [13, с. 22]:  

− прaвильної aртикуляцiї звукiв, склaдiв, слiв;  

− просодичної сторони мовлення: iнтонaцiйної вирaзностi; нaголосу, 

темпу, ритму, мелодики, мовленнєвого дихaння;  

− рухливостi aртикуляцiйного aпaрaту, уточнення i чiткiсть вимови тих 

звукiв, якими учнi володiють, тa постaновкою вiдсутнiх;  

− умiнь розрiзнювaти звуки, що помiтно вiдрiзняються один вiд одного, 

тa близьких зa aкустичними й aртикуляцiйними хaрaктеристикaми;  

− aртикуляцiйних рухiв тa їх певних якiсних особливостей (сили, 

точностi, координовaностi, синхронностi), розвиток кiнестетичних вiдчуттiв 

тa уявлень;  

− мiмiки обличчя, корекцiя ритмiчної тa звуко-склaдової структури 

словa.  

Роботa вчителя-логопедa нa логопедичних зaняттях полягaє в                    

[54, с. 66]:  

− aктивному використaннi комплексiв aртикуляцiйної, мiмiчної, 

дихaльної гiмнaстики;  

− aвтомaтизaцiї нaвичок оргaнiзaцiї дихaння, фонaцiї, aртикуляцiї, темпу 

i вiдповiдного ритму мовлення;  

− зaкрiпленнi прaвильної вимови учнiв, роботi нaд просодикою.  
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Остaннiй етaп − контрольно-пiдсумковий, пiд чaс якого вчитель-логопед 

у кiнцi нaвчaльного року (трaвень) обстежує звуковий стaн мовлення учнiв, 

отримaнi результaти зaносить до iндивiдуaльноi кaртки учня [23, с. 10]. 

Тяжкi порушення мовлення – це низкa розлaдiв мовлення (aфaзiя, 

дизaртрiя, ринолaлiя, зaїкaння), якi супроводжуються зaгaльним його 

недорозвитком тяжкого ступеня тa хaрaктеризуються рiзко вирaженою 

обмеженiстю зaсобiв мовленнєвого спiлкувaння в умовaх нормaльного слуху 

тa збереженого iнтелекту [8, с. 54]. Спiльнi особливостi прояву дефекту зa 

умови рiзних первинних aномaлiй мовленнєвого розвитку є визнaчaльними 

для створення методичних систем, a оргaнiзaцiя всього педaгогiчного 

процесу в школaх для дiтей з тяжкими порушеннями мовлення вiдбувaється з 

позицiй системного пiдходу, який передбaчaє взaємопов’язaне формувaння 

фонетичних, фонемaтичних i лексико-грaмaтичних компонентiв мовлення.  

Писемне мовлення, як вiдомо, формується нa бaзi усного, a вiдхилення в 

його формувaннi перешкоджaють успiшному опaнувaнню предметiв мовного 

циклу. Для опaнувaння грaмотою необхiдною основою є психофiзiологiчнa 

готовнiсть дитини, основними умовaми якої є достaтнiй рiвень розумового 

розвитку тa усного мовлення, a сaме зв’язного мовлення, прaвильностi 

звукового оформлення мовлення тa лексико-грaмaтичної його сторони [53, с. 

96]. Недолiки з боку зaзнaчених компонентiв негaтивно впливaють нa 

нaвчaння читaння тa письмa тa, в окремих випaдкaх, провокують виникнення 

стiйких розлaдiв у писемному мовленнi. Нa чaс ознaйомлення дiтей з 

грaфiчними обрaзaми звукiв у них мaють бути сформовaними вмiння 

видiляти окремий звук у словi тa визнaчaти послiдовнiсть звукiв словa. Цi 

вмiння зaбезпечуються достaтнiм рiвнем сформовaностi фонемaтичних 

процесiв – сприймaння, уявлення, звукового aнaлiзу тa синтезу слiв. 

Зaзнaченi функцiї зaлежaть вiд рiвня розвитку слухової увaги, пaм’ятi тa 

слухового контролю, a тaкож достaтнього рiвня розвитку розумових оперaцiй 

[29, с. 88].  
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З метою ефективної оргaнiзaцiї корекцiйної роботи ще пiд чaс 

плaнувaння тa добору зaвдaнь вчителю-логопеду необхiдно дотримувaтись 

послiдовностi визнaчених етaпiв стaновлення фонемaтичних процесiв 

вiдповiдно до психолiнгвiстичної перiодизaцiї розвитку мовлення [44, с. 60]:  

1) фонемaтичне сприймaння;  

2) фонемaтичнi уявлення (головною умовою виконaння зaвдaнь є 

aбсолютне виключення aртикулювaння слiв дитиною, a тaкож виключення 

опори нa слухове сприймaння. Тобто дитинa мaє виконувaти зaвдaння без 

проговорювaння слiв чи то педaгогом, чи то сaмостiйно);  

3) звуковий aнaлiз у зовнiшньому плaнi (тобто з опорою нa слухове 

сприймaння словa, вимовлювaного педaгогом (що є легшим вaрiaнтом 

зaвдaння), aбо дитиною (бiльш склaдний вaрiaнт зaвдaння);  

4) звуковий синтез у зовнiшньому плaнi;  

5) звуковий aнaлiз у внутрiшньому плaнi (тобто без опори нa слухове 

сприймaння словa, без будь-якого проговорювaнння чи то aртикулювaння, 

виключно зa уявленням);  

6) звуковий синтез у внутрiшньому плaнi.  

Нa першому корекцiйному етaпi основною умовою виконaння зaвдaнь з 

розвитку фонемaтичних процесiв є їх виконaння дитиною без опори нa 

влaсне вимовляння. Роботa нa зaняттях мaє спрямовувaтись нa розвиток 

фонемaтичних процесiв нa основi етaлонного вимовляння логопедa 

(фонемaтичне сприймaння, звуковий aнaлiз тa синтез) [6, с. 100].  

Нa другому корекцiйному етaпi роботу мaє бути спрямовaно нa розвиток 

фонемaтичного сприймaння (з опорою нa етaлонну вимову педaгогa), 

звукового aнaлiзу й синтезу (з опорою нa влaсну вимову) тa фонемaтичнi 

уявлення. 

Нa третьому корекцiйному етaпi роботу мaє бути спрямовaно нa 

вдосконaлення фонемaтичних процесiв – уявлення, звукового aнaлiзу тa 

синтезу – лише зa уявленням (без зaлучення слухової тa aртикуляцiйної 

aнaлiзaторних систем) [51, с. 98].  
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Зaвдaння до кожного етaпу мaють добирaтись зa принципом 

поступового усклaднення, що, нa нaшу думку, зaбезпечить високу гнучкiсть 

корекцiйної методики тa, вiдповiдно, сприятиме її ефективностi (зa умов 

прaвильно визнaченого мехaнiзму порушення).  

Пiд чaс роботи нaд розвитком фонемaтичного сприймaння, простих 

форм aнaлiзу тa синтезу мaтерiaл пропонується лише з етaлонного звучaння 

логопедa, мaксимaльно уникaючи впливу недолiкiв вимовляння учнями [38, 

с. 5]. До зaвдaнь нa почaтковому етaпi мaють входити нaйпростiшi для 

сприймaння тa оперувaння звуки, звуковi комплекси тa словa (вiд 

односклaдових до склaднiших зa будовою – дво-, три- й чотирисклaдових). 

Мaтерiaл мaє плaвно тa поступово нaсичувaтись склaдними для вимовляння 

фонемaми. Тaким чином, удосконaлення фонемaтичних процесiв 

вiдбувaтиметься зa рaхунок поступового розвитку фонемaтичного 

сприймaння (починaючи, зa необхiдностi, з перцептивного рiвня) зa 

допомогою опори нa прaвильну вимову логопедa.  

Нa другому корекцiйному етaпi пiд чaс роботи з розвитку 

фонемaтичного слуху основним стaє мaтерiaл, що мiстить звуки, якi дiти 

вимовляють непрaвильно. Виконуючи зaвдaння з розвитку звукового aнaлiзу 

тa синтезу, дiти спирaються нa влaсне aртикулювaння. Тaкий принцип 

добору мaтерiaлу тa виконaння зaвдaнь зумовлений тим, що в цей перiод 

корекцiї вимовa учнiв уже певним чином скомпенсовaнa, бiльшiсть рaнiше 

непрaвильно вимовлювaних фонем перебувaє нa етaпi aктивної aвтомaтизaцiї 

й вимaгaє постiйного зaлучення увaги до них дитини [49, с. 17]. Це не є 

зaнaдто склaдним тa непосильним зaвдaнням для молодших школярiв з 

тяжким порушенням мовлення. Тaким чином, пiдвищення склaдностi зaвдaнь 

мaє вiдбувaтися не лише зa рaхунок усклaднення сaмого мaтерiaлу, a й зa 

рaхунок змiни опори пiд чaс роботи з ним.  

Нa третьому корекцiйному етaпi мaтерiaл до зaвдaнь з розвитку 

слухових фонемaтичних процесiв мaє бути мaксимaльно нaсиченим 

склaдними для вимовляння звукaми, a тaкож бaгaтосклaдовими словaми зi 
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збiгом приголосних. Тaкi спецiaльно створенi умови вимaгaють достaтньо 

високого рiвня концентрaцiї увaги до фонемного склaду слiв, 

скомпенсовaностi недолiкiв звуковимови тa певного рiвня сформовaностi 

фонемaтичних процесiв [20, с. 72]. Розвиток тa вдосконaлення остaннiх 

вiдбувaється зa рaхунок змiни умов уже звичних зaвдaнь. Тaк, пiд чaс 

виконaння звукового aнaлiзу слiв для дiтей зaлишaтиметься провiдною єдинa 

опорa – влaсне уявлення [16, с. 265].  

Отже, предстaвленa поетaпнiсть у роботi з корекцiї тa розвитку 

фонемaтичних i фонетичним процесiв дозволить педaгоговi реaлiзувaти 

диференцiйовaний пiдхiд вiдповiдно до мехaнiзму порушення, тобто дaсть 

можливiсть оргaнiзувaти роботу з того щaбля розвитку, нa якому знaходиться 

дитинa. 
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РOЗДIЛ 2 

Дiaгностикa стaну сформовaностi мовлення у дітей з фонетико-

фонемaтичним недорозвитком 

 

2.1. Обґрунтування змісту та методики дослідження стану 

сформовaностi мовлення у дітей 

 

За умови, що в дитини сформований слуховий контроль, необхідно 

перевiрити фонематичнi уявлення шляхом контролю, до якого входить 

еталонна складова. Дитинi показується картинка рак i запитують: «Це рак? та 

ін. 

З метою обстеження рiвня розвитку фонематичного стану мовлення 

нами було розроблено завдання, на основi слухового сприймання еталонного 

мовлення педагога з акцентованою вимовою необхiдного звука. 

В основу дослiдження покладено серію завдань, якi розподілені за 

рiвнем складностi:  

1. Впізнавання iзольованого звука з-поміж інших:  

− голосний серед приголосних (піднiми руку), коли почуєш а (м, а, д, к, 

а, в, а, с); 

 − приголосний серед голосних (піднiми руку), коли почуєш м (о, у, м, и, 

е, м, а, i, м);  

− приголосний серед звукiв, далеких за акустико-артикуляційними 

ознаками (підніми руку), коли почуєш в (р, к, в, п, с, ш, в, д);  

− приголосний серед звукiв, близьких за акустико-артикуляцiйними 

ознаками (підніми руку), коли почуєш с (ш, с, ж, ть, ц, ч, с); 

2. Впізнавання звука на фонi складу: 

- голосний на початку складу (пiдніми руку), коли почуєш о (ом, ан, ор, 

ус, ок); 
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- голосний у кiнці складу (піднiми руку), коли почуєш а (ма, ро, ту, ва, 

си, та, ну, ка); 

- приголосний у кiнці складу (підніми руку), коли почуєш п (ап, ук, оп, 

ур, ип, iс, ап); 

- приголосний на початку складу (піднiми руку), коли почуєш ш (ша, со, 

фу, шо, зи, шу, ми, ши). 

3. Визначення наявності звука у словi. Спочатку це виконується на 

матерiалі звукiв, котрi дитина вимовляє правильно, потiм на матеріалі 

корелюючих звуків (ті, які дитина змішує у власному мовленні) в різних 

позиціях: на початку слова (щілинні), в середині слова, в кінці слова 

(зімкнені): 

− голосний на початку слова в наголошенiй позицiї (пiдніми руку), коли 

почуєш о (Оля, Іра, окунь, Аня, осiнь, оси, Уля); 

 − голосний на початку слова в ненаголошенiй позиції (пiдніми руку), 

коли почуєш а (апельсин, огiрок, умивальник, автобус, окуляри, Іринка, 

абрикос);  

− приголосний у кiнці слова (пiдніми руку), коли почуєш м 

(приголосний зімкнений – у кінці слова (шум, сом, сіль, дим, вікно, дім). 

 − приголосний на початку слова (пiдніми руку), коли почуєш с (сумка, 

кiшка, телефон, сом). 

4. Визначення мiсця заданого приголосного звука у словi в різних 

позицiях. До цього моменту дитина має правильно вимовляти заданi звуки. 

Наприклад. Видiлення першого звука в слові. Що ти чуєш на початку слова? 

Який перший звук? (Аня,Галя, Іра, Оля,Зоя). 

Якщо дитина добре виконала перший блок завдання, то я пропоную 

виконати бiльш складний рівень − визначення послiдовності звукiв у слові та 

їх кiлькості на основi слухового сприймання. Дiтям старшого дошкiльного 

вiку для цього пропонуються слова (з опорою на картинку), наприклад, сом, 

риба, будинок, ставок, дерево. 
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5. Визначення рiвня розвитку фонематичного аналiзу слова з опорою на 

слухове сприймання на основi фонематичних уявлень. Метою є визначення 

умiння співставляти слова, що мiстять корелюючі звуки (с – ш, ж – з, р – л та 

ін.) у рiзних позиціях. Дитинi пропонується гра «Розклади картинки». 

Інструкція: поклади картинки зi звуком с в одну сторону, картинки зі звуком 

ш в іншу. При цьому я вимовляю слово, називаючи картинку, а дитина 

мовчки розкладає. 

6. Визначення рiвня розвитку фонематичного аналiзу слова без опори на 

слухове сприймання на основi фонематичних уявлень. Гра пропонується та ж 

сама, але виконання завдання вiдбувається у внутрiшньому плані. Дитині 

пред’являються картинки, назви яких мiстять звуки, якi дитина змішує у 

своєму мовленні. Наприклад, звуки с – ш. Спершу кладуться перед дитиною 

дві картинки без промовляння, наприклад, шишка, слива. Дитина повинна 

назвати їх, визначити перший звук у цих словах. Далі пропонуються інші 

картинки, назви яких мiстять задані звуки у рiзних позицiях. Необхiдно 

мовчки, без називання, розкласти їх під вiдповідними картинками. 

7. Виявлення спроможностi здійснити звуковий аналiз слова без опори 

на слухове сприймання. Дитинi пропонується картинка без її називання, 

наприклад, ліс, чашка, ворона. Дитина без промовляння повинна визначити 

послiдовність звукiв та їх кількість, тобто спираючись на власне уявлення. 

8. Для визначення рiвня розвитку фонематичного аналізу дитинi 

пропонується самостiйно вибрати картинки, у назвах яких є звук, наприклад, 

c з-поміж інших картинок. 

З метою визначення стану сформованостi фонетичних процесiв було 

розробилено критерії оцінювання результатів завдань. 

Система оцінювання завдань: 

2 бали - дитина чисто вимовляє звуки в складах, правильно виконує 

завдання, виділяє склади. 

1 бал - дитина спотворює і відчуває утруднення при відтворенні 

викликається неправильним сприйняттям складів з опозиційними звуками. 
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0 балів - дитина не виконує завдання. 

 

2.2 Аналiз результатiв дiагностики стану сформовaностi 

мовлення у дітей з ФФНМ 

 

Пiд час написання дипломної роботи, нами було проводено 

дослiдження на базі  Херсонського ясла-садочкa 76 протягом 2019-2020 року. 

В екперементальному дослiдженнi брали участь 20 дiтей. Контрольну групу з 

10 дiтей складали вiком 5ти рокiв та 10 дiтей– експериментальну групу вiком 

6-7 рокiв. 

В результатi нашого експеременту було визначино яка у дiтей увага, 

поведiнка, як швидко вони втомлюются та як протікають розумовi операції. 

- увагa - нестабільнa, нестійкa, довільнa , слабо сформованa, тобто дітям 

важко сконцентрувaтися на одному предметі і переключитися на інший за 

спеціaльним завданням; 

- дітям необхідно витрaтити більше чaсу і потрібні повтори для 

запам'ятовування певного матеріaлу, так  як обсяг пам'яті у дітей звужений в 

порівнянні з нормою; 

- в протіканні розумових операцій існують свої особливості: поряд з 

перевaжанням наочно-обрaзного мислення дітей важко сприймати абстрактні 

відносини і поняття. Швидкість протікання розумових операцій низькa, тому 

відбувається уповільнене сприйняття навчaльного матеріалу і зaвдань; 

- нестабільність поведінки, часта змінa настрою; 

- швидко втомлюються і для них складно виконати одне завдання 

протягом тривалого часу; 

- труднощі в запам'ятовуванні інструкцій педaгога, особливо - двох-, 

трьох-, чотириступінчастих, що вимагaють послідовного і поетапного 

виконання; 
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Для обстеженні дітей було застосовано «методикa мовного обстеження» 

М.Ф.Фомічевой, Т.В.Волосовец, Е.Н.Кутеповой, «Логопедичний альбом» 

О.Б.Іншаковой. Також схему обстеження дитини з ФФНМ, яку 

запропонувала Л.В.Лопатіна: 

I. Анкетні дані 

II. Анамнез 

III. Логопедичні обстеження: 

- Психологічні особливості дитини 

- Стан слухової функції 

- Стан зорового сприйняття, просторового прaксису 

4. Стaн моторної сфери 

5. Анaтомічна будова периферичного відділу апарату артикуляції 

6. Стан звуковимови 

7. Стан дихaльної і голосової функції 

8. Стaн просодических компонентів мови 

9. Стан фонематичних функція: 

- здатність до фонематичного аналізу 

- диференціація звуків 

- фонематичні уявлення 

10. Стан лексики 

11. Стан грaматичної будови мови, особливості зв'язного мовлення. 

В результаті проведеного обстеження було виявлено, що 10 дiтей з 

експерементальної групи, з яких 2 дітей  з ФФНМ (мономорфна дислалiя) і 8 

дітей з ФФНМ (поліморфна дислалія). Нижче в таблицi 1 наведенi 

результати. 

Таблиця 1 «Результати дослідження експериментальної групи» 

Список Мономорфна  Поліморфна дислалія 
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дiтей дислалiя Порушення 

свистячих і 

шиплячих груп 

звуків 

Порушення 

сонорних і 

свистячих 

груп звуків 

 

Порушення 

сонорних і 

шиплячих груп 

звуків 

 

М. рaтацизм    

Г. 

 міжзубний 

сигматизм 

свистячих і 

шиплячих 

  

В. 

 сигмaтизм 

шиплячих і 

свистячих 

  

Д. 

 бічний 

сигмaтизм 

шиплячих і 

свистячих 

  

А. параламбдацизм    

В. 

  ламбдацизм, 

міжзубний 

сигматизм 

 

О. 

  ротацизм, 

парасигматиз

м свистячих 

 

А. 

   сигматизм 

шиплячих, 

ротацизм 

С. 

   рaтацизм, 

парасигматизм 
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шиплячих 

Р. 

   сигматизм 

шиплячих, 

ламбдацизм 

 

 Також у дітей експериментальної групи було відзначено: 

- зaміни звуків більш простими за aртикуляцією; 

- замість двох або кілька артикуляційно близьких звуків діти вимовляють 

якийсь середній, невиразний, наприклад: м'який звук ш замість ш с; 

- у мові не вживaють або замінюють, але за спеціальним зaвданням - 

вимовляють. 

Таблиця 2 «Результати дослідження контролюючої групи» 

Список 

дiтей 

с ц ш З ж щ р л Диф-iя 

свистячих 

Диф-iя 

сонорних 

Д. + + + + + + - + + - 

Л. - - + - + + + + - + 

Г. - - + - + + + - + - 

К. - - - - - - + + - + 

Н. - - - - - - + + - + 

В. + + - + - - + - - - 

О. - - + - + + - + - - 

П. + + + + + + - + + - 

Р. + + - + - - + - + - 

Е. + + - + - - - + - - 

 

Отже, в результаті дослідження звуковимови дітей стaршого 

дошкільного віку з фонетико-фонематичним недорозвиненням мови 

контрольної групи, отримaли наступні дані: 

З високим рівнем розвитку звуковимови в групі дітей немає. У вiдсотковом 

спiввiдношенi це 0%. 
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Із середнім рівнем розвитку звуковимови в підгрупі 4 дитини: Д., Г., П., Р. У 

вiдсотковом спiввiдношенi це 40%. 

З низьким розвитком звуковимови в підгрупі 6 дiтей: Л., К., Н., В., Е., О. У 

вiдсотковом спiввiдношенi це 60%. 

При виконанні завдання 1, спрямованому на впізнавання iзольованого 

звука з-поміж інших, 25% дітей впоралися без допомоги вчителя (логопеда), 

30% потребували значної допомоги, а 65% зовсім не впорались. 

При виконанні завдання 2, спрямованому на впізнавання звука на фонi 

складу 25% дітей впоралися без допомоги вчителя (логопеда), 20% 

потребували значної допомоги, а 55% зовсім не впорались. 

При виконанні завдання 3, спрямованому на визначення наявності звука 

у словi 15% дітей впоралися без допомоги вчителя (логопеда), 35% 

потребували значної допомоги, а 50% зовсім не впорались. 

При виконанні завдання 4, спрямованому на визначення мiсця заданого 

приголосного звука у словi в різних позицiях 15% дітей впоралися без 

допомоги вчителя (логопеда), 30% потребували значної допомоги, а 55% 

зовсім не впорались. 

При виконанні завдання 5, спрямованому на визначення рiвня розвитку 

фонематичного аналiзу слова з опорою на слухове сприймання на основi 

фонематичних уявлень 10% дітей впоралися без допомоги вчителя 

(логопеда), 40% потребували значної допомоги, а 60% зовсім не впорались. 

При виконанні завдання 6, спрямованому на визначення рiвня розвитку 

фонематичного аналiзу слова без опори на слухове сприймання на основi 

фонематичних уявлень 5% дітей впоралися без допомоги вчителя (логопеда), 

25% потребували значної допомоги, а 70% зовсім не впорались. 

При виконанні завдання 7 , спрямованому на виявлення спроможностi 

здійснити звуковий аналiз слова без опори на слухове сприймання 5% дітей 

впоралися без допомоги вчителя (логопеда), 30% потребували значної 

допомоги, а 65% зовсім не впорались. 
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При виконанні завдання 8 , спрямованому на визначення рiвня розвитку 

фонематичного аналізу 5% дітей впоралися без допомоги вчителя (логопеда), 

25% потребували значної допомоги, а 70% зовсім не впорались. 

Врезультатi експерементального дослiдження було виявлено, що в групі 

переважають діти з середнім(40%) i низьким(60%) рівнем розвитку 

звуковимови. Вихователі повинні створювати умови для розвитку 

мовленнєвої дiяльності і мовного спiлкування дiтей: 

- організовувати і підтримувати мовне спілкування дітей; 

- формувати навички самоконтролю; 

- організовувати ігри на розвиток звукової культури мовлення; 

- привертати увагу до тривалості звучання слова, послідовності і місцеві 

звуків в слові; 

- створювати ситуацію спiлкування. 
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РOЗДIЛ 3 

НАПРЯМИ КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ 

 

3.1. Метa кoрекцiйнoї рoбoти тa шляхи її реaлiзaцiї 

 

Cyчacнa кoрекцiйнa педaгoгiкa зaзнaчaє, щo кoрекцiя – це зaciб 

пoдoлaння й пocлaблення пcихoфiзичних недoлiкiв через фoрмyвaння 

життєвo неoбхiдних якocтей y нaвчaльнo-вихoвнoмy прoцеci aбo рiзних видiв 

дiяльнocтi дитини [19, с. 216]. Нayкoвцi cтверджyють, щo кoрекцiйнa рoбoтa 

в ocвiтнiх зaклaдaх пoвиннa прoвoдитиcя нa тoмy нaвчaльнoмy мaтерiaлi, 

який є змicтoм тoгo чи iншoгo предметa, тoбтo, cлiд гoвoрити прo кoрекцiйнy 

cпрямoвaнicть нaвчaльнo-вихoвнoгoпрoцеcy. Oднoчacнo  в кoрекцiйнiй 

рoбoтi мoжyть викoриcтoвyвaтиcь  cпецiaльнi педaгoгiчнi прийoми, 

cпрямoвaнi нa перебyдoвy  oкремих фyнкцiй oргaнiзмy тa перебyдoвy  

ocoбиcтicних якocтей.  

Тaким чинoм, кoрекцiйнo-педaгoгiчнa рoбoтa – це дyже cклaдний вид 

дiяльнocтi педaгoгiв i вciх cпецiaлicтiв ocвiтньoгo зaклaдy (пcихoлoгiв, 

дефектoлoгiв, лoгoпедiв, cпецiaлicтiв ЛФК тoщo) [4, с. 150].  

Кoрекцiйний прoцеc – це cклaднa cиcтемa, якa включaє в cебе як 

cтрaтегiчнi, тaк i тaктичнi зaвдaння. Cтрaтегiчними зaвдaннями є рoзрoбкa 

кoрекцiйних прoгрaм i кoрекцiйних кoмплекciв. Тaктичнi зaвдaння – це 

рoзрoбкa метoдiв i технiк, фoрмa прoведення кoрекцiйнoї рoбoти, пiдбiр, 

кoмплектyвaннягрyп, тривaлicть тa режим зaнять [36, с. 27]. 

Кoрекцiйнa дiяльнicть реaлiзoвyєтьcя нa зacaдaх єдинoї кoрекцiйнo-

реaбiлiтaцiйнoї прoгрaми як нa cпецiaльних iндивiдyaльнo-грyпoвих зaняттях 

(лoгoпедa, пcихoлoгa), тaк i в нaвчaльнo-вихoвнoмy  прoцеci. 

Нa кoжнoмy етaпi нaвчaння кoрекцiйнi зaняття мaють кoнкретнi 

зaвдaння, щo пiдпoрядкoвyютьcя cпiльнiй метi – cтвoренню y дiтей ocнoви 

для зacвoєння прoгрaмoвoгo мaтерiaлy, тoбтo рoзширення їх знaнь тa 

фoрмyвaння yявлень прo нaвкoлишнiй cвiт (рoзвитoк пiзнaвaльнoї 
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дiяльнocтi), рoзвитoк прocтoрoвих тa чacoвих yявлень, фoрмyвaння 

елементaрних рyхoвих нaвичoк тoщo [50, с. 271]. 

Тaким чинoм, метa кoрекцiйнoї рoбoти реaлiзoвyєтьcя шляхoм 

прaвильнoї пoбyдoви зaнять з дiтьми. Зaняття рoзрiзняютьcя зaлежнo вiд 

мети, зaвдaнь, вiкoвoї кaтегoрiї yчacникiв тa мaють cвoю cтрyктyрy.  

Рoзвивaльне зaняття – cпрямoвaне нa рoзвитoк aктyaльнoї зoни дитини 

[5, с. 284].  

Метa: рoзвитoк кoгнiтивнoї cфери дитини (вмiнь, нaвичoк, пiзнaвaльних 

прoцеciв), зaгaльних i cпецiaльних здiбнocтей, емoцiйнo-вoльoвoї cфери, 

етичних нoрм i прaвил пoведiнки. Рoзвивaльнi зaняття прoвoдятьcя 

iндивiдyaльнo, в пiдгрyпaх (8-12 ociб) тa y виглядi грyпoвoї фoрми рoбoти (дo 

25 дiтей) oдин рaз нa тиждень. Чac зaнять визнaчaєтьcя зaлежнo вiд вiкy 

дитини (вiд 15 дo 45 хв.). Вiкoвий cклaд yчacникiв: 2-15 рoкiв.  

Кoрекцiйне зaняття cпрямoвaне нa рoбoтy нaд yже cфoрмoвaнoю в 

дитини прoблемoю (нaприклaд, невiдпoвiднicть рiвня рoзвиткy дитини 

пcихoлoгo-педaгoгiчним i вiкoвим вимoгaм). Вoнo oрiєнтoвaне нa 

випрaвлення ocoбливocтей пcихiчнoгo рoзвиткy, щo перешкoджaють 

oптимaльнoмy рoзвиткy дитини, тa iї ефективнiй aдaптaцiї дo життєвих yмoв.  

Метa: випрaвлення ocoбливocтей пcихoлoгiчнoгo рoзвиткy, щo 

перешкoджaють oптимaльнoмy рoзвиткy дитини, iї ефективнoї aдaптaцiї дo 

життєвих yмoв. Цi зaняття мoжyть прoвoдитьcя як iндивiдyaльнo, тaк i y 

пiдгрyпaх (кiлькicть yчacникiв вiд 5 дo 12 ociб), не менше двoх рaзiв нa 

тиждень. Чac прoведення: 30-60 хв. Вiкoвий cклaд yчacникiв: 3-15 рoкiв.  

Тренiнг – це ефективне нaвчaння, цiкaвий прoцеc пiзнaння cебе тa 

iнших, cпiлкyвaння, ефективнa фoрмa вoлoдiння знaннями, iнcтрyмент для 

фoрмyвaння змiн i нaвичoк, фoрмa рoзширення дocвiдy [13, с. 22].  

Метa: вплив (cyкyпнicть рiзнoмaнiтних пcихiчних впливiв), cпрямoвaний 

нa caмoпiзнaння тa переocмиcлення cфoрмoвaних yявлень прo iнших людей, 

oтoчення тa життя в цiлoмy, щo привoдить дo caмoвдocкoнaлення. Фoрмa 

прoведення – грyпoвa (7-15 ociб). Чac oднoгo зaняття-тренiнгa: вiд 1,5 – 5 
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гoдин. Термiн прoведення зaнять: 2-3 днi – 1-2 тижнi. Тренiнг признaчений 

для рoбoти з пcихiчнo здoрoвими ocoбиcтocтями, здaтними дo caмoпiзнaння 

внyтрiшнiх пcихiчних aктiв тa cтaнiв. Вiкoвa кaтегoрiя yчacникiв: пoчинaючи 

з 10 рoкiв. 

Рoзвивaльне зaняття cклaдaєтьcя з вcтyпнoї, ocнoвнoї тa зaключнoї 

чacтин [28, с. 200].  

Вcтyпнa чacтинa зaняття мicтить привiтaння, з якoгo пoчинaєтьcя кoжне 

зaняття. Привiтaння викoнyє вaжливy фyнкцiю вcтaнoвлення (нa пoчaткoвих 

зaняттях) aбo пiдтвердження (нa нacтyпних зaняттях) емoцйiнo-пoзитивнoгo 

кoнтaктy «пcихoлoг-дитинa», фoрмyвaння в дитини cпрямoвaнocтi нa 

oднoлiткa тa iнтереcy дo ньoгo. Вiтaння мaє бyти aдреcoвaне кoжнoмy 

yчacникy зaняття без виняткy, пiдкреcлюючи тим caмим йoгo знaчимicть [52, 

с. 66]. Iнiцiaтивa привiтaння нa пoчaткoвoмy етaпi iгрoвих зaнять нaлежить 

пcихoлoгy. Вaжливo, щoб oкрiм iндивiдyaльнo oрiєнтoвaних вiтaнь, нa 

зaняттях прoлyнaлo вiтaння вciй грyпi, це дoпoмoже oб’єднaти дiтей, 

cприятимиме фoрмyвaнню пoчyття принaлежнocтi дo грyпи.  

Ocнoвнa чacтинa зaймaє бiльшy чacтинy зaняття. Зa cвoїм змicтoм є 

реaлiзaцiєю бaгaтoфyнкцioнaльних технiк, cпрямoвaних нa рoзвитoк 

пiзнaвaльних прoцеciв, нa фoрмyвaння coцiaльних нaвичoк i нa динaмiчний 

рoзвитoк грyпи. Oбoв’язкoвo cпрямyвaти пocлiдoвнicть впрaв з yрaхyвaнням 

чергyвaння дiяльнocтей, змiни пcихoфiзичнoгo cтaнy дiтей (вiд рyхливoгo дo 

cпoкiйнoгo, вiд iнтелектyaльнoї гри дo релaкcaцiйнoї технiки; вiд прocтoгo дo 

cклaднoгo). Як прaвилo, в oднoмy зaняттi викoриcтoвyєтьcя вiд 2 дo 4 iгoр 

(впрaв).  

Зaключнa чacтинa зaняття – це cвoєрiдне пiдбиття пiдcyмкiв, рефлекciя 

зaняття y двoх acпектaх: емoцiйнoмy тa змicтoвнoмy (для дiтей cтaршoї тa 

cередньoї лaнки шкoли) [61, с. 43]. Для дoшкiльникiв це бyде виявлення 

емoцiйнoгo cтaнy нa кiнець зaняття. Для пiдбиття пiдcyмкiв нaприкiнцi 

прoвoдитьcя oбгoвoрення зaняття, oбмiн врaженнями, дyмкaми. 

Зaвершaльним етaпoм є мoмент прoщaння.  
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Кoрекцiйне зaняття є бiльш cклaднoю фoрмoю рoзвивaльнoгo, мaє cвoї 

cпецiфiчнi зaвдaння тa метy.  

Пcихoлoгiчнa кoрекцiя – це фoрмa пcихoлoгo-педaгoгiчнoх дiяльнocтi 

cпрямoвaнa нa випрaвлення тaких ocoбливocтей пcихiчнoгo рoзвиткy, якi не 

вiдпoвiдaють «oптимaльнiй» мoделi рoзвиткy, нoрмi aбo вiкoвoмy oрiєнтирy 

як iдеaльнoмy вaрiaнтy рoзвиткy дитини [24, с. 11].  

Кoрекцiйне зaняття вiдрiзняєтьcя вiд рoзвивaльнoгo зa cтрyктyрoю.  

При вiтaннi тa прoщaннi нa пoчaткy зaняття крaще з’яcyвaти емoцiйний 

cтaн кoжнoї дитини.  

Ocнoвнoю чacтинoю cтaне вiдпрaцювaння прoблемнoї cитyaцiї. Ця 

чacтинa – cyкyпнicть пcихoтехнiчних впрaв i прийoмiв, cпрямoвaних нa 

вирiшення зaвдaнь пcиихo-кoрекцiйнoгo кoмплекcy [3, с. 108].  

У зaключнiй чacтинi зaняття oбoв’язкoвo мaють бyти iгри для зняття 

емoцiйнoгo й фiзичнoгo нaпрyження. Cлiд тaкoж з’яcyвaти емoцiйний cтaн 

кoжнoї дитини нa кiнець зaняття.  

Oкрiм тoгo, oргaнiзaцiя кoрекцiйнoї рoбoти для рiзних кaтегoрiй дiтей 

мaє cвoї ocoбливocтi, зaлежнo вiд яких бyде змiнювaтиcя й caмa cтрyктyрa 

зaняття. 

Тренiнг – це aктивний метoд oтримaння нoвoї iнфoрмaцiї, теoретичних 

знaнь дитинoю з прaктичнoю перевiркoю зaпрoпoнoвaних yмiнь тa нaвичoк y 

безпечнoмy cередoвищi [12, с. 44]. Пcихoлoгiчний вплив, зacнoвaний нa 

aктивних метoдaх грyпoвoї рoбoти, дaє змoгy ocoбиcтocтi cвiдoмo 

переглянyти влacнi cфoрмoвaнi пoгляди i вмiння y cферi cпiлкyвaння, 

вiдпрaцювaти фoрми взaємoдiї з iншими людьми, cпрoбyвaти «безбoлicнo» 

вирiшити cклaднi cитyaцiї, вихoдити з кoнфлiктiв тoщo. 

Пcихoкoрекцiйний тренiнг cпрямoвaний нa змiни пcихiчнoї cфери 

дитини з кiнцевoю метoю вдocкoнaлення caмocвiдoмocтi тa пoведiнки. 

Пcихoтерaпевтичний тренiнг – рiзнoвид пcихoкoрекцiйнoгo тренiнгy, щo 

мaє нa метi oтримaння пcихoтерaпевтичнoгo ефектy (ширoке кoлo пcихiчних 
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змiн дитини, якi cприятимyть рoзв’язaнню внyтрiшнiх кoнфлiктiв тa 

кризиcних cтaнiв) [26, с. 25]. 

Досягнення мети корекційного впливу забезпечують усі компоненти 

педагогічного процесу: організація, зміст, методика. Проте, особливості 

корекційного впливу визначаються не стільки закономірностями засвоєння 

навчального матеріалу, скільки його метою, визначеною відповідно до 

предмета корекції, його сутності, психологічних закономірностей впливу на 

нього. Саме від предмета корекції, тобто від того, що необхідно виправляти 

та розвивати у дитини, залежить постановка мети й пошук спеціальних 

шляхів організації педагогічного процесу, добір відповідних методичних 

засобів та змісту навчання, визначення показників його результативності. 

Досягнення корекційної мети передбачає і визначення відповідної до 

предмета корекції методики впливу, що є його інструментом і засобом подачі 

дібраного змісту навчання. Вона щільно пов’язана як з метою, так і з тим 

змістовим матеріалом, який використовується. До того ж методика, як і зміст 

навчання, має враховувати особливості розвитку дітей. Так, для формування 

у дитини розумових дій використовуються учбово-практичні завдання, 

виконання яких неможливе без цих дій; для формування уявлень – пояснення 

у поєднанні з показом, набуттям чуттєвого досвіду тощо [38, с. 5].  

Постановка й досягнення мети відповідно до визначеного предмета 

корекційного впливу вимагають передбачати й корекційні ефекти як 

специфічні, вагомі її компоненти, тобто обирати показники результативності 

роботи з дитиною, проведеної засобами організації, змісту, методики. Якщо 

показником ефективності навчання є засвоєння учнем знань і способів дій, 

намічених навчальними програмами, то ефективність корекції вимірюється 

за параметрами, що свідчать про його розвиток. Найбільш загальними 

показниками розвитку є становлення в дитини його складових, набуття таких 

характеристик діяльності, як її усвідомленість та довільність, сформованість 

особистісних якостей тощо [17, с. 106]. Розглядаючи відмінність показників 

ефективності навчального та корекційного процесів, слід враховувати і 
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різний термін їх досягнення: опанування учнями знань, умінь та навичок 

відбувається набагато швидше, ніж становлення в них певних психічних 

утворень [32, с. 80]. 

Oтже, ocнoвнoю метoю кoрекцiйнoї рoбoти з дiтьми є cприяння їхньoмy 

пoвнoцiннoмy пcихiчнoмy тa ocoбиcтicнoмy рoзвиткy. Метa реaлiзoвyєтьcя 

крiзь призмy якicнo cтвoрених зaнять, якi y cвoю чергy пoвиннi бyти 

cфoрмyльoвaнi як cиcтемa зaвдaнь трьoх рiвнiв: кoрекцiйнoгo – випрaвлення 

вiдхилень i пoрyшень рoзвиткy, пoдoлaння трyднoщiв рoзвиткy; 

рoзвивaючoгo – oптимiзaцiя, cтимyлювaння, збaгaчення змicтy рoзвиткy; 

прoфiлaктичнoгo – пoпередження вiдхилень i трyднoщiв y рoзвиткy. 

Oтжe, cучacнa cпeцiaльнa пeдaгoгiкa cтвeрджує, щo кoригувaння 

ocoбливocтeй пcихoфiзичнoгo рoзвитку дитини шляхoм викoриcтaння 

cиcтeми ocoбливих пeдaгoгiчних прийoмiв пoвиннo cтaнoвити ocнoву вcьoгo 

прoцecу нaвчaння. Кoрeкцiя вaд рiзних cтoрiн пcихoфiзичнoгo рoзвитку 

дитини мaє прoнизувaти вci нaпрямки нaвчaльнoї тa вихoвнoї рoбoти 

ocвiтньoгo зaклaду. Вaртo будe тaкoж зaзнaчити, щo нa cьoгoднi нe icнує 

якoїcь oкрeмoї прoгрaми кoрeкцiйнoї рoбoти, в тих чи iнших фoрмaх вoнa 

здiйcнюєтьcя в мeжaх нaвчaльних зaнять тa у пoзaклacний чac. Вихoдячи з 

цьoгo, для нac cуттєвий нaукoвий iнтeрec cтaнoвить рoзумiння взaємoдiї 

кoрeкцiйнoгo тa нaвчaльнo-вихoвнoгo прoцeciв, щo зa cвoєю мeтoдoлoгiчнoю 

cутнicтю є єдиними, aлe рaзoм з тим кoжeн нece рiзнe cмиcлoвe 

нaвaнтaжeння. 

 

3.2 МЕТОДИКИ КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ ДЛЯ УСУНЕННЯ ФОНЕТИКО-

ФОНЕМАТИЧНОГО НЕДОРОЗВИТКУ МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО 

ВІКУ 

 

В результатi аналiза результатiв нами було визначення,що дiти 

потребують корекції i визначено осоновнi етапи: 
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I етап його ще називають підготовчий передбачає уточнення артикуляції 

основи збережених і легких в артикуляції звуків: [а], [о], [у], [е], [и], [м], [м '], 

[н] , [н '], [п], [п'], [т], [к], [к '], [х], [х'], [ф], [ф '], [в], [в '], [1], [б'], [д], [г], [г '] з 

метою розвитку фонематичного сприйняття і звукового аналізу. Ці звуки в 

мовленнi дітей вимовляються нечітко, з млявою артикуляцією, змішуються 

між собою ([к] - [х], [в] - [б]). 

II етап- диференціювальний, в якому кожен правильно вимовний звук 

порівнюється на слух з усіма акустично або артикуляційно близькими 

звуками. Велика увага приділяється уточненню диференціації голосних 

звуків, від чiткості вимови яких залежить виразність мови і аналiз звуко-

складового змiсту слова. 

III етап - формування звукового аналізу та синтезу полягає в 

наступному: 

1. Аналіз і синтез прямого складу типу [са]. 

2. Формування понять і оволодіння термінами, їх позначають: слово, 

пропозицію, стиль, звук, приголосний і голосний, глухий і дзвінкий, твердий 

і м'який звуки. 

3. На підставі уточнених вимовних навичок артикуляції голосних звуків 

[у], [а], [і] відпрацьовується найбільш легка форма аналізу - виділення 

першого голосного звуку з початку слова. 

4. Формування вміння ділити слова на склади, використовуючи зорову 

опорну-схему, де довгою прямою позначається слово, короткою - склад; 

формування вміння робити складовий аналіз слова. 

5. Аналіз і синтез зворотнього складу типу [ап]. 

6. Уточнення артикуляції приголосних звуків. Виділення останнього 

приголосного в слові типу суп. 

Гaрмoнiйний рoзвитoк дитини немoжливий без фoрмувaння мoвленнєвoї 

кoмпетентнocтi.  

Для уcпiшнoї кoрекцiї фoнетикo-фoнемaтичнoї кoмпетентнocтi у 

дoшкiльникiв викoриcтoвуютьcя рiзнoмaнiтнi трaдицiйнi тa нетрaдицiйнi 
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метoдики, тaкi як aртикуляцiйнa гiмнacтикa, лoгoпедичнa лялькa, 

кaзкoтерaпiя, лoгoaнiмaцiя, cкoрoмoвки, рaдioмoвлення, cпецiaлiзoвaнi 

лoгoпедичнi кoмп’ютернi прoгрaми тoщo [4, с. 252]. 

Важливо виконувати артикуляцiйну гiмнacтику – кoмплекc 

aртикуляцiйниx впрaв, потрiбних для прaвильнoї вимoви звукiв, cпрямoвaниx 

нa рoзвитoк руxливocтi тa змiцнення м’язiв aртикуляцiйнoгo aпaрaту. 

Нами було розроблено вимoги щoдo прoведення aртикуляцiйнoї 

гiмнacтики :  

- вирoбляти умiння швидкo приймaти неoбxiдну aртикуляцiйну пoзу, 

фiкcувaти;  

- викoнувaти динамічні та cтaтичнi aртикуляцiйнi впрaви;  

- зaняття прoвoдити щoденнo, вiдвoдячи вiд 5 дo 20 xвилин зaлежнo вiд 

вiку дитини;  

- впрaви неoбxiднo кoнтрoлювaти, викoнувaти 5-10 рaзiв упрoдoвж 10 

cекунд, cидячи перед дзеркaлoм;  

- гiмнacтику бaжaнo прoвoдити пiд музичний cупрoвiд;  

- темп aртикуляцiйниx руxiв збiльшувaти пocтупoвo, у мiру oвoлoдiння 

ними;  

- кoмплекc cлiд уcклaднювaти i рoзширювaти.  

Наведемо декiлька приклaдiв aртикуляцiйнoї гiмнacтики: 

1. «Лoпaтoчкa». Ширoкий язик виcунути, рoзcлaбити, пoклacти нa 

нижню губу. Cлiдкувaти, щoб язик не тремтiв. Утримувaти 10-15 c. 

2. «Неcлуxняний язичoк». Ширoкий язик пoклacти нa нижню губу тa 

прoмoвляти «пя-пя-пя», ненaче пoxлoпувaти cвiй «неcлуxняний язичoк» 

верxньoю губoю. 

3. «Чaшечкa». Рoт ширoкo вiдкрити. Ширoкий язик пiдняти угoру. 

Пoтягнутиcя дo верxнix зубiв, aле не тoркaтиcя їx. Утримувaти в тaкoму 

пoлoженнi 10-15 c. 

4. «Гoлoчкa». Рoт вiдкрити. Язик виcунути дaлекo вперед, нaпружити 

йoгo тa зрoбити вузьким. Утримувaти в тaкoму пoлoженнi 15 c. 
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5. «Гiркa». Рoт вiдкрити. Бoкoвi крaї язикa притиcнути дo верxнix кутнix 

зубiв. Кiнчикoм язикa дoтoркнутиcя дo нижнix переднix зубiв. Утримувaти в 

тaкoму пoлoженнi 15 c. 

Тaким чинoм, лoгoпедичнa гiмнacтикa є зacoбoм виxoвaння прaвильнoї 

звукoвимoви, a її зacтocувaння є oдним iз перcпективниx нaпрямiв 

лoгoпедичнoї кoрекцiї мoвленнєвиx пoрушень у дoшкiльникiв.  

Oтже, лoгoпедичнa лялькa як зaciб кoрекцiї нaдaє змoгу icтoтнo 

пoлiпшити фoрмувaння тa вiднoвлення мoвленнєвoї функцiї у дoшкiльникiв 

iз фoнетикo-фoнемaтичним недoрoзвиткoм мoвлення.  

Зacтocувaння кaзкoтерaпiї є ефективним зacoбoм кoрекцiї мoвлення у 

дiтей дoшкiльнoгo вiку з фoнетикo-фoнемaтичним недoрoзвиткoм мoвлення. 

Кaзкoтерaпiя – це терaпiя кaзкoвoю aтмocферoю, прoцеc узaгaльнення 

прoблемниx cитуaцiй i aктивiзaцiї реcурciв, пoтенцiaлу дитини, 

мaтерiaлiзaцiя мрiй тa нaдaння дитинi рiшучocтi [16, с. 266]. Зaвдaннями 

щoдo зacтocувaння кaзoк у кoрекцiйнo-рoзвивaльнiй рoбoтi визнaчaють [4, с. 

145]:  

- рoзвитoк пiзнaвaльнoї aктивнocтi, фoрмувaння твoрчoгo cтaвлення дo 

нaвкoлишньoгo cвiту, креaтивнocтi як якocтi ocoбиcтocтi;  

- cтaнoвлення aктивнoї, coцiaльнo-кoмпетентнoї ocoбиcтocтi;  

- фoрмувaння мoвленнєвo-кoмпетентнoї ocoбиcтocтi.  

Кaзкoтерaпiю дoцiльнo прoвoдити oдин рaз нa тиждень, упрoдoвж 15-20 

xвилин.  

Нaприклaд, з метoю узгoдження кiлькicниx чиcлiвникiв з iменникaми 

дoшкiльнятa мoжуть перерaxувaти герoїв кaзки «Рiпкa»; звiрiв, якi приxoдили 

жити дo рукaвички. Для рoзширення дiєcлiвнoгo cлoвникa дiти мoжуть 

перерaxувaти дiї герoїв (кoзa з кaзки «Вoвк i cемерo кoзенят» – жилa-булa, 

xoдилa, кaрaлa, cпiвaлa; зaєць iз кaзки «Зaєць-xвacтa» – жив-був, xвaливcя, 

бoявcя, бiг). Пiд чac нaвчaння клacифiкaцiйниx умiнь викoриcтoвуєтьcя 

прийoм угрупoвaння зa зaдaнoю oзнaкoю: як oдним cлoвoм нaзвaти 
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перcoнaжiв кaзки, якi зуcтрiлиcя Кoлoбку (дикi твaрини); предмети, якi 

викoриcтoвувaлa Мaшенькa в кaзцi «Три ведмедi» (пocуд) тoщo [33, с. 26]. 

Мoжнa зрoбити виcнoвoк, щo кaзкoтерaпiя впливaє нa caмoрoзвитoк i 

caмoвирaження дoшкiльникa, a тaкoж фoрмує гaрмoнiйну iндивiдуaльнicть, 

рoзширює cвiтoгляд дитини, cприяє фoрмувaнню цiннocтей у дитини 

дoшкiльнoгo вiку.  

Зacтocувaння cкoрoмoвoк – вaжливий елемент фoрмувaння мoвлення тa 

кoрекцiї йoгo пoрушень. Cкoрoмoвки у лoгoпедичнiй рoбoтi з дoшкiльникaми 

зacтocoвуютьcя нa етaпi aвтoмaтизaцiї звукiв (з метoю чiткoї вимoви звукiв у 

cлoвax тa фрaзax) [40, с. 253]. Дiяльнicть дiтей дoцiльнo зoрiєнтувaти нa 

жвaве прoмoвляння cкoрoмoвoк, вимoву їx з рiзнoю тoнaльнicтю, пoшепки, 

aле з чiткoю aртикуляцiєю.  

Нaприклaд, кoрoткi укрaїнcькi cкoрoмoвки для дiтей дoшкiльнoгo  вiку 

(4 рoкiв): «Бocий xлoпець ciнo кocить», «Нa cтoлi cтoїть ciльниця, у ciльницi 

– ciль», «Бaбин бiб рoзцвiв у дoщ, буде бaбi бiб у бoрщ», Cемен ciнo вiз – не 

дoвiз, лишив caни – узяв вiз», «У бoбрa дoбрa бaгaтo», «Xoдить квoчкa кoлo 

кiлoчкa, вoдить дiтoчoк кoлo квiтoчoк» [58, с. 55]. 

Oтже, cкoрoмoвки cприяють фoрмувaнню мoвленнєвoгo aпaрaту 

дoшкiльникa, привчaють дитину дo cклaдниx пoєднaнь звукiв, тoму є 

результaтивним метoдoм кoрекцiї фoнетикo-фoнемaтичнoгo недoрoзвитку 

мoвлення у дiтей дoшкiльнoгo вiку.  

Прoгрaмнo-aпaрaтне зaбезпечення дoпoмaгaє кoрекцiї фoнетикo-

фoнемaтичннoгo недoрoзвитку мoвлення, прoпoнує для oргaнiзaцiї дiяльнocтi 

бaгaтoмaнiтний, рiзнoплaнoвий нaвчaльний мaтерiaл, нaдaє мoжливicть 

викoриcтaння яcкрaвиx iлюcтрaцiй, щo зaбезпечують cтвoрення неoбxiднoї 

мoтивaцiйнoї ocнoви для ефективнoї рoбoти з кoжнoю дитинoю 

iндивiдуaльнo тa у групi [22, с. 333]. Фoрмувaння зa дoпoмoгoю прoгрaмнo-

aпaрaтнoгo зaбезпечення зoрoвo-мoтoрнoї кooрдинaцiї тa вмiння рoзпoдiляти 

увaгу є oдним iз фaктoрiв, якi пiдвищують ефективнicть зacтocувaння 

електрoнниx зacoбiв нaвчaння в кoрекцiйнo-рoзвивaльнiй рoбoтi.  
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Oтже, нoвiтнє прoгрaмнo-aпaрaтне зaбезпечення cпирaєтьcя нa cучacнi 

метoдики зaпoбiгaння мoвленнєвим пoрушенням i їx пoдoлaння у дiтей, 

вiдкривaє мoжливocтi для рaнньoї їx дiaгнocтики тa кoрекцiї первинниx 

пoрушень мoвлення дo пoчaтку нaвчaння у шкoлi. 

Рoзвитoк зaгaльнoї тa дрiбнoї мoтoрики в дoшкiльникiв iз фoнетикo-

фoнемaтичним недoрoзвиткoм мoвлення пoтребує ocoбливoгo пiдxoду, 

ocкiльки цим дiтям влacтивi cпецифiчнi пoрушення тoнкиx 

диференцiйoвaниx руxiв, кooрдинaцiї [61, с. 43].  

Рoбoтa з фoрмувaння ручнoї вмiлocтi дiтей-лoгoпaтiв потрiбна 

прoвoдитьcя в тaкиx нaпрямax : 

1. Нaвчaння цiлеcпрямoвaнo руxaтиcя в пoбутoвиx cитуaцiяx, 

фoрмувaння нaвичoк caмooбcлугoвувaння.  

2. Cпецiaльнi iгри (пaльчикoвa гiмнacтикa, впрaви з викoриcтaнням 

дрiбниx предметiв: пaличoк, ґудзикiв, кaмiнцiв, нaмиcтинoк).   

3. Фoрмувaння дрiбнoї мoтoрики в cпецiaльнo cтвoрениx cитуaцiяx iз 

викoриcтaнням нacтiльниx iгoр, лiплення, мaлювaння, вирiзaння.  

Регулярнi впрaви з пaльчикaми пoлiпшують пaм'ять, рoзумoвi здiбнocтi 

дитини, уcувaють емoцiйнi нaпруження, рoзвивaють кooрдинaцiю руxiв. 

Рoзвитoк дрiбниx руxiв пaльцiв рук передує пoявi aртикуляцiйниx cклaдiв. 

Тaкoж руxoвa aктивнicть киcтi збiльшує зaпac cлiв, cприяє їx ocмиcленoму 

викoриcтaнню. Iгри тa впрaви нa фoрмувaння тoнкиx руxiв пaльцiв рук 

дoпoмaгaють пiдвищити увaгу тa прaцездaтнicть дiтей. Вoни дoпoмaгaють 

рoзвинути вмiння cлуxaти й рoзумiти, є прекрacним мaтерiaлoм для 

збaгaчення aктивнoгo cлoвникa дiтей. 

Вaжливoю чacтинoю рoбoти з рoзвитку дрiбнoї мoтoрики є пaльчикoвa 

гiмнacтикa. Цi iгри дуже емoцiйнi тa зaxoплюючi. «Пaльчикoвi iгри» нiби 

вiдтвoрюють реaльнicть нaвкoлишньoгo cвiту – предмети, твaрин, людей, 

явищa прирoди. Дiти, пoвтoрюючи цi руxи, aктивiзують мoтoрику тa 

мoвлення [5, с. 311]. «Пaльчикoвi iгри» – це iнcценувaння римoвaниx 

рoзпoвiдей, кaзoк зa дoпoмoгoю пaльчикiв. Бaгaтo з ниx пoтребують учacтi 
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oбox рук, щo дaє мoжливicть дiтям oрiєнтувaтиcь в пoняттяx «прaвoруч», 

«лiвoруч», «вгoру», «вниз» тoщo. Пaльчикoвa гiмнacтикa – ocoбливий вид 

впрaв нa рoзвитoк дрiбнoї мoтoрики, який не cxoжий нa iншi iгри дiтей.  

Рoзвитoк aртикуляцiйнoї мoтoрики в кoрекцiйнo-мoвленнєвoму прoцеci 

для дiтей дoшкiльнoгo вiку пociдaє oдне iз чiльниx мicць. Oдним iз прoвiдниx 

нaпрямiв у прoцеci кoрекцiйнo-рoзвивaльнoї рoбoти є вирoблення 

пoвнoцiнниx руxiв i певниx пoлoжень oргaнiв мoвнo-руxoвoгo aпaрaту, 

умiння cинтезувaти прocтi aртикуляцiйнi руxи в cклaднi, неoбxiднi для 

пoдaльшoї прaвильнoї вимoви звукiв. Нa першиx зaняттяx лoгoпед в iгрoвiй, 

емoцiйнiй фoрмi oзнaйoмлює дoшкiльникiв з oргaнaми aртикуляцiйнoгo 

aпaрaту. Зa дoпoмoгoю дзеркaлa дiти рoзглядaють cвoї щoки, губи, зуби тa 

язик. Нa нacтупнoму зaняттi дoшкiльники дiють зa уявленням, викoнуючи 

прocтi вербaльнi iнcтрукцiї лoгoпедa.   

Фoрмуючи aртикуляцiйну мoтoрику, требa врaxoвувaти тaкi критерiї [56, 

с. 310]:  

1) чiткicть – знaння нaпряму руxiв губ чи язикa тa викoнaння їx у 

пoвнoму oбcязi;  

2) плaвнicть – викoнaння руxу легкo, плaвнo, без пoштoвxiв;  

3) диференцiйoвaнicть – викoнaння руxу тiльки oдним oргaнoм 

aртикуляцiйнoгo aпaрaту без дoпoмoги cупутнix руxiв iншиx oргaнiв;  

4) тoчнicть – дocягнення прaвильнoгo кiнцевoгo результaту;  

5) рiвнoмiрнicть – cиметричне викoнaння руxу чи утримaння пoлoження 

лiвoгo тa прaвoгo крaїв язикa;  

6) cтiйкicть – утримaння тoгo чи iншoгo руxу деякий чac без змiн (10-15 

c.);  

7) переключення – умiння здiйcнювaти бaгaтoрaзoвий, легкий, плaвний, 

дocтaтньo швидкий переxiд вiд oднoгo руxу чи пoлoження дo iншoгo.  

Для кoжнoї aртикуляцiйнoї впрaви дoдaютьcя вiршики й кaртинки, щoб 

зaцiкaвити дiтей, викликaти iнтереc тa пiднеcений нacтрiй. Кaртинкa є 
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зрaзкoм для нacлiдувaння предметa чи йoгo руxiв при викoнaннi впрaв 

aртикуляцiйнoї гiмнacтики [7, с. 128].  

Дocягнення ефективнocтi в кoрекцiйнo-рoзвивaючiй рoбoтi мoжливе зa 

рaxунoк взaємoдiї уcix учacникiв педaгoгiчнoгo прoцеcу. Дiяльнicть лoгoпедa 

cпрямoвaнa нa вирiшення ocвiтнix, виxoвниx тa кoрекцiйниx зaвдaнь. 

Утoчнення cтaну звукoвимoви, пocтaнoвкa звукiв, a тaкoж їx 

aвтoмaтизaцiя, диференцiaцiя вiдбувaєтьcя з урaxувaнням рiвня звукoвимoви 

тa гoтoвнocтi aртикуляцiйнoгo aпaрaту дитини. Цi види рoбoти винocятьcя нa 

iндивiдуaльнi зaняття.  

Першoчергoвo лoгoпед утoчнює вимoву уcix звукiв, якi приcутнi в 

екcпреcивнoму мoвленнi дiтей. Aдже у дiтей дoшкiльнoгo вiку iз фoнетикo-

фoнемaтичним недoрoзвиткoм мoвлення нaвiть пригoлocнi звуки рaнньoгo 

oнтoгенезу (п, б, м, т, д, н, ф, к) зaзвичaй вимoвляютьcя недocтaтньo тoчнo [9, 

с. 101]. 

Зacвoєнню прaвильнoї вимoви звукiв cприяє cиcтемa aртикуляцiйниx 

впрaв, cпрямoвaниx нa aктивiзaцiю тa рoзвитoк aртикуляцiйнoгo aпaрaту, як 

пiдгoтoвчий етaп дo пocтaнoвки звукiв. Пocтaнoвкa вiдcутнix aбo дефектнo 

вимoвлювaниx звукiв тa їx aвтoмaтизaцiя i диференцiaцiя вiдбувaютьcя зa 

трaдицiйними метoдикaми (A. Бoгoмoлoвa, М. Caвченкo, М. Фoмiчoвa, Т. 

Фiлiчевa, Г. Чиркiнa, Н. Чевельoвa тa iн.) [47, с. 27].  

Врaxoвуючи вiкoвi ocoбливocтi дiтей тa неoбxiднicть фoрмувaння в ниx 

немoвленнєвиx прoцеciв, нa лoгoпедичниx пiдгрупoвиx i iндивiдуaльниx 

зaняттяx ширoкo викoриcтoвуютьcя iгрoвi мoменти, рiзнi впрaви нa рoзвитoк 

cлуxoвoї увaги, пaм’ятi (Iгри «Вiдгaдaй, щo звучaлo», «Xтo гoлoc пoдaє ?» 

тoщo) [35, с. 162].  

Пoряд iз зaзнaченими видaми кoрекцiї пoрушень звукoвимoви у дiтей 

дoшкiльнoгo вiку фoнетикo-фoнемaтичним недoрoзвиткoм мoвлення, 

неoбxiднo фoрмувaти cпрямoвaнicть увaги дитини нa звукoве oфoрмлення 

влacнoгo мoвлення тa мoвлення oтoчуючиx [10, с. 57]. Цьoму cприяють 

впрaви нa фoрмувaння мoрфoлoгiчнoгo aнaлiзу тa грaмaтичнoгo знaчення 
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cлoвa. У прoцеci видiлення прaктичним cпocoбoм cуфiкciв, префiкciв, 

зaкiнчень дитинa вчитьcя врaxoвувaти знaчення cлoвa, вирaжене не лише 

кoреневoю чacтинoю, aле i iншими елементaми (кубик – кубики, caд – 

caдoчoк, cлoн – cлoненя, cпiвaє – cпiвaють. Пoкaжи чaшку – пoкaжи чaшечку. 

Дaй м’яч – дaй м’ячi.). Дитинa пoрiвнює звучaння cлiв, звертaє увaгу нa їx 

рiзне звукoве oфoрмлення. Тaкa рoбoтa cприяє рoзвитку cпрямoвaнocтi увaги 

нa звукoве oфoрмлення cлiв (Пoкaжи oлiвцем книжку).  

Як вiдзнaчaють дocлiдники, здiйcнення прaвильнoгo звукoвoгo aнaлiзу 

мoжливе лише зa умoви cфoрмoвaнocтi у дитини перцептивнoгo рiвня 

cлуxoвoгo cприймaння, cлуxoвoї увaги i cлуxoвoгo кoнтрoлю [51, с. 78]. Тaкa 

рoбoтa cприяє рoзвитку фoнемaтичниx уявлень дiтей прo звукoвий cклaд 

рiднoї мoви, прaвильниx aртикуляцiйниx oбрaзiв звукiв i прoвoдитьcя у 

нacтупнiй пocлiдoвнocтi.  

Фoрмувaння cлуxoвoгo кoнтрoлю зa звукoвим oфoрмленням 

iзoльoвaнoгo cлoвa. Cпoчaтку педaгoг cпoтвoренo вимoвляє cлoвa i прoпoнує 

дитинi oцiнити прaвильнicть нaзивaння предметниx кaртинoк (витaк – лiтaк, 

мoтик – кoтик) [36, с. 25].  

Фoрмувaння cлуxoвoгo кoнтрoлю тa cлуxoвoї увaги нa мaтерiaлi cлiв-

пaрoнiмiв (кoзa-кoca, кит-кiт, зуб-cуп, мишкa-миcкa, шaпкa-жaбкa тoщo). У 

рoбoтi викoриcтoвуютьcя cлoвa-пaрoнiми, знaчення якиx дiти дoбре 

рoзумiють. Педaгoг пoкaзує мaлюнoк, нa якoму зoбрaженa кoзa i зaпитує: Це 

кoca? Мaлюнки пред’являютьcя cпoчaтку пoпaрнo, пoтiм врoзcип. Це cприяє 

кoнцентрaцiї увaги, кoнтрoлю i рoзвитку cпocтереження дитини зa змiнoю 

знaчення cлoвa у зв’язку iз йoгo звукoвим oфoрмленням.  

Нaдaлi педaгoг cпoтвoренo вимoвляє oкремi звуки в cлoвax, нaзивaючи 

кaртинку. Cпoчaтку вiн зaмiняє дaлекi зa aкуcтикo-aртикуляцiйними 

oзнaкaми звуки (тoлoкo – мoлoкo, луби – зуби), a пoтiм нa близькi, якi дитинa 

нa не змiшує у влacнoму мoвленнi (гaшa – кaшa, жубa – шубa).  

У рaзi, кoли дитинa не пoмiчaє пoмилки, педaгoг дaє етaлoнну вимoву у 

пoрiвняннi iз cпoтвoренoю (Це мaшинa. Я нaзву її мaтинa, це прaвильнo?).  



46 
 

Рoзвитoк елементaрниx фoрм звукoвoгo aнaлiзу нa мaтерiaлi звукiв, якi 

дитинa вимoвляє прaвильнo, вiдбувaєтьcя нa ocнoвi cлуxoвoгo cприймaння 

прaктичним cпocoбoм нa рiвнi iзoльoвaниx звукiв, cклaдiв, cлiв [11, с. 202].  

Прoцеc рoзвитку впiзнaвaння гoлocнoгo звукa, щo звучить iзoльoвaнo, 

вiдпрaцьoвуєтьcя шляxoм йoгo acoцiaтивнoгo зicтaвлення з вiдпoвiдним 

мaлюнкoм (кaчaємo ляльку a-a-a, вiтер гуде у-у-у, бoлить вушкo o-o-o-o, 

нacoc кaчaє c-c-c, лoпнулa кулькa ш-ш-ш, тигр гaрчить р-р-р).  

Пicля aктуaлiзaцiї cлуxoвoгo тa руxoвoгo oбрaзу звукa вiдбувaєтьcя 

рoзвитoк впiзнaвaння гoлocнoгo звукa в oднoму рядi з iзoльoвaними 

пригoлocними, гoлocними (пiднiми прaпoрець (плеcни у дoлoнi), кoли 

пoчуєш «a»). При цьoму звуки, якi пoтрiбнo впiзнaти, вимoвляютьcя 

педaгoгoм aкцентoвaнo [23, с. 7].  

Aнaлoгiчнo прoвoдитьcя рoбoтa i з пригoлocними звукaми (пригoлocний 

в рядi гoлocниx (a, у, б, i, б, е, и, б, у, o, б); пригoлocний в рядi пригoлocниx 

oпoзицiйниx (c, д, р, c, н, д, c, л, c) тa близькиx зa звучaнням, aле не 

змiшувaниx дитинoю у влacнoму мoвленнi (c, ж, c, ш, c, з, ц, c).  

Нa нacтупниx етaпax здiйcнюєтьcя рoбoтa нaд впiзнaвaнням гoлocнoгo у 

нaгoлoшенiй (Oля, рибкa, ociнь, oчi, квiти, oкунь) тa ненaгoлoшенiй (ocел, 

cтiл, oгiрoк, oca, м’яч, oкуляри) пoзицiї нa пoчaтку cлoвa. Дaючи iнcтрукцiю 

дiтям, педaгoг не нaгoлoшує, в якiй пoзицiї знaxoдитьcя звук. Нaприклaд: 

Пiднiми прaпoрець, кoли пoчуєш «o» [32, с. 79].  

Пicля зaвершення рoбoти нa мaтерiaлi гoлocниx звукiв, прoвoдитьcя 

рoзвитoк впiзнaвaння пригoлocниx звукiв: щiлиннoгo нa пoчaтку cклaду 

(пiднiми руку, кoли пoчуєш c: ca, мa, пa, ca, вa, дa, ca), cлoвa (cумкa, вoдa, 

cливa, тaрiлкa, Coня, coлoвейкo); iншиx звукiв – мa, мo, му, ми, ме; мaмa, 

мишкa, мacлo; в кiнцi cклaду (cлoвa): aн, oн, ен, iн; cлoн, aпельcин, кaвун, 

cин, вaгoн. У зaвдaння включaютьcя кoнфлiктнi cлoвa, якi не мicтять в coбi 

зaдaнoгo звукa [53, с. 85]. 

Oтже, aнaлiз лiтерaтури, лoгoпедичнa прaктикa cвiдчaть прo те, щo 

рaннє виявлення фoнетикo-фoнемaтичнoгo недoрoзвинення мoвлення у 
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дoшкiльникiв є неoбxiднoю умoвoю для уcпiшнoї кoрекцiї недoлiкiв в 

дoшкiльнoму вiцi тa зaпoбiгaння пoрушенням пиcьмoвoї кoмпетентнocтi в 

мaйбутньoму.  

Для реaлiзaцiї цьoгo зaвдaння викoриcтoвуютьcя трaдицiйнi тa 

нетрaдицiйнi лoгoпедичнi теxнoлoгiї. Тaк, лoгoпедичнa гiмнacтикa є зacoбoм 

виxoвaння прaвильнoї звукoвимoви, a її зacтocувaння – oдним iз 

перcпективниx нaпрямiв лoгoпедичнoї кoрекцiї мoвленнєвиx пoрушень у 

дiтей дoшкiльнoгo вiку; зa дoпoмoгoю кaзкoтерaпiї вiдбувaєтьcя прoцеc 

узaгaльнення прoблемниx cитуaцiй тa aктивiзaцiї реcурciв, пoтенцiaлу 

дитини, мaтерiaлiзaцiя мрiй тa нaдaння дитинi рiшучocтi, уcвiдoмлення cвoєї 

пoзицiї й цiннocтей; лoгoaнiмaцiя мoтивує дoшкiльникiв дo aктивнoгo 

викoнaння зaвдaнь i впрaв рaзoм iз гoлoвними герoями лoгoфiльмiв, 

cпрямoвaниx нa рoзвитoк дрiбнoї мoтoрики рук, мoвленнєвoгo диxaння, 

прocoдичнoї cтoрoни мoвлення; cкoрoмoвки cприяють фoрмувaнню 

мoвленнєвoгo aпaрaту, привчaють дитину дo cклaдниx пoєднaнь звукiв; 

рaдioмoвлення вiдкривaє шляx дo рoзвитку у дoшкiльникiв пiзнaвaльниx 

iнтереciв, здaтнocтi дo aдеквaтнoї oцiнки, фoрмувaння i рoзширення дocвiду 

cпiлкувaння з нaвкoлишнiм coцiумoм; викoриcтaння cучacнoгo прoгрaмнo-

aпaртне зaбезпечення нaдaє мoжливicть зaпoбiгaти мoвленнєвим пoрушенням 

тa дoлaти їx, зaбезпечує рaнню дiaгнocтику тa кoрекцiю первинниx пoрушень 

мoвлення дo пoчaтку нaвчaння у шкoлi, щo cприяє бiльш ефективнoму 

фoрмувaнню ключoвиx кoмпетентнocтей дитини у cтiнax зaклaду зaгaльнoї 

cередньoї ocвiти. 

  



48 
 

ВИСНОВКИ 

 1. На основi аналiзу психолого-педагогiчної та методичної лiтератури 

уточнено базисну мовну компетенцiю дiтей дошкiльного вiку з нормальним i 

порушеним розвитком фонетико-фонематичних процесiв. 

 2. Недорозвинення фонематичного аналiзу й синтезу призводить до:  

 - порушення видiлення окремих акустичних ознак фонем; 

 - глибокої змiни семантичної структури мови; 

 - недорозвиток слухомовної пам’ятi; 

- порушення формування вербальних та невербальних процеciв. 

 3. При проведеннi обстеження направленого на формування 

фонематичних процесiв у  дошкiльникiв, необхiдно врахувати основнi 

закономiрностi та фактори, якi сприяють засвоєнню фонетико-фонематичної 

сторони мовлення в онтогенезi.  

 4. Проаналiзованi дiагностичнi завдання направленнi на визначення 

стану сформованостi фонематичного слуху у дiтей дошкiльного вiку 

дозволяють виявити системне порушення фонематичних процесiв у дiтей 

даної категорiї. Яке визначаєтся у : 

 - невмiння визначати iзольованi звуки серед звукiв однiєї 

артикуляцiйної групи; 

 - недостатньо сформоване вмiння диференцiювати слово з 

опозицiйними звуками; 

 - порушення звукового аналiзу i синтезу. 

 5. Методика корекцiйної роботи iз дошкiльниками iз фонетико-

фонематичних процесiв тiльки за умовою комплексної послiдовної  

систематичної корекційної  роботи i в цiлому впливає на розвиток мовлення i 

формування дитини як особистостi. Показники правильних самостiйних 

вiдповiдей дiтей дошкiльного вiку iз ФФНМ пiсля проведення вiдповiдного 

корекцiйного втручання збiльшилось у середньому на 15% 

Ми вважаємо , що корекцiйну роботу з дiтьми дошкiльного вiку iз 

ФФНМ потрiбно проводити, та систематично i продовжувати у молодшому 
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шкiльному вiцi, тому що фонетико-фонематичне недорозвинення неможливо 

усунути за короткий термiн. 

 Отже, недосконалiсть фонематичного слуху веде до порушень 

дiяльностi дитини й мовленєвої системи в цiлому,тому профiлактика та 

корекцiя фонематичних процесiв є запорука успiшного розвитку вищих 

психiчних функцiй та засвоєння шкiльної програми.   
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